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IKERGAZTE 2019
Nazioarteko Ikerketa Euskaraz

HITZAURREA

Duela 45 urte sortu zenetik, euskal komunitate zientifiko-intelektuala trinkotzea da UEUKk duen
helburu garrantzitsuenetako bat. Elkarren berri izatea ezinbestekoa da ezagutzak aurrera egin dezan,
are gehiago gure kasuan, euskaraz lanean dihardugun ikertzaileak hain sakabanatuta egonda. Ildo
horretatik, UEUKk hainbat arlotako adituak bildu izan ditu zenbait ekimenetan azken hamarkadetan:
Informatikari Euskaldunen Bilkurak (11 edizio) Historialari Euskaldunen Topaketak (5 edizio),
Hizkuntzalari Euskaldunen Bilkura (3 edizio), Matematikari Euskaldunen Bilkura (3 edizio),
Osasun Zientzietako eta Natur Zientzietako ikertzaileen bilkurak (3 edizio), besteak beste, horren
adibide argiak dira.

Bilkura guzti horiei IkerGazte kongresua gehitu zitzaien 2015.eko maiatzean. Ikerketa, euskara,
gazteak, disziplinartekotasuna izan ziren bilgune haren osagai nagusiak. Durangon hasitako bideak,
jarraipena izan zuen 2017.ean Irufiean. Eta heldu da 2019.a eta aurtengoan Baiona dugu topagune;
maiatzaren 27, 28 eta 29an, Paueko eta Aturrialdeko Unibertsitatean, Errobiko Campusean
(Université de Pau et des Pays de 1"’Adour, Campus de la Nive) elkartuko gara. Hirugarren edizio
honek 2015.ean ziurgabetasun handiz hasitako bideak nolabaiteko oinarri sendoa baduela erakusten
digu. Eta aurten, beste behin ere, ikergazteen eskutik jasotako ekarpen kopuruak IkerGazte behar
beharrezkoa dela ematen digu aditzera.

“IkerGazte2019: Nazioarteko Ikerketa Euskaraz” goiburu duen kongresu horren artikulu-bilduma
dugu hau. Izenburu honetan Ikerketa, Euskara eta Gaztetasuna bildu nahi izan ditugu. Ikusgarri egin
nahi dugu Euskal Herriko ikertzaile gazteek egiten duten nazioarte mailako ikerketa. Maiz
nazioartean erakutsi eta aurkezten dira lan horiek, Fuskal Herrian eta euskaraz aurkezteko aukera
izan gabe. Kongresu honen helburua komunitate-zientifiko euskaldunaren ikertzaileak bildu eta
elkarren berri izatea da, arlo guztiak jorratuz; hasi humanitateetatik eta gizarte-zientzietatik, eta
zientzia zehatz, natur zientzia, ingeniaritza, arkitektura eta osasun-arloetako gaietaraino.
Nazioartean ingelesez argitaratu ohi diren lanak euskaraz ere argitaratzeko eta zabaltzeko aukeraren
aldeko apustua da. Hirugarren edizio hau euskaraz egindako ikerketan mugarri dela dakigu!

Honelako kongresu bat aurrera ateratzeko ezinbestekoa da bai banakoen lan eskerga, baita erakunde
publiko eta pribatu ugariren laguntza ere: UEUko lan-taldea, Iparraldeko Sostengu Taldea eta
UEUkideak; Batzorde Zientifikoko ikertzaileak eta Batzorde Dinamizatzaileko ikergazteak;
Unibertsitate eta Ikertalde laguntzaileak; aldizkari zientifikoak eta bestelako laguntzaileak. Aurten
azpimarratzekoak dira IKER Euskara eta euskal testuen ikerketa-zentroaren aldetik eta Paueko eta
Aturrialdeko Unibertsitatearengandin (UPPA) jasotako interesa eta babesa. Bestalde, Baionako
Udalak eta Udalbiltzak sariak babestu dituzte. Horrez gain, hainbat pertsonak eta komunikabidek
erakutsitako atxikimendua ere aipatu nahi dugu. Esker mila guztiei.

Egitarau interesgarri eta erakargarria da, arlo guztietako ekarpenak biltzen dituena; 49 ahozko
aurkezpenak dira eta 53 poster modukoak. Guztira 102 komunikazio.

Hasieran, 111 komunikazio jaso ziren, baina gainbegiratze-prozesua gainditu ondoren 102 daude
bilduma honetan.



Jakintza-arloei dagokionez hauek dira zenbakiak:

Giza Zientziak eta Artea 19
Gizarte Zientziak eta Zuzenbidea 19
Zientziak eta Natura Zientziak 21
Ingeniaritza eta Arkitektura 20
Osasun Zientziak 23

Ikertzaileen filiazioari dagokionez, espero bezala, Euskal Herriko Unibertsitatea (UPV/EHU) da
maizen aipatu dena, 76 ekarpenekin. Ondoren Mondragon Unibertsitatea (5 ekarpen), Nafarroako
Unibertsitate Publikoa (4 ekarpen) eta Nafarroako Unibertsitatea (4 ekarpen) aurkitzen ditugu
maizen. Paueko Unibertsitatetik ere 3 ekarpen bat egon dira, eta IKER ikerketa-zentrotik eta
Bordeleko Unibertsitatetik, bana. Beste ekarpen batzuk ere ondoko unibertsitatetatik jaso dira:
Bartzelonako Unibertsitatea, Madrigo Unibertsitate Publikoa eta Birmingham City University.

Unibertsitateei loturiko ikerketa-zentroak eta taldeak aipatzen dira ekarpenetako askotan, beherago
aipatzen diren Ikertalde laguntzaileez gain, PIE, NU-Cima, NU-Tecnun, INAMAT Institutua ,
BioCruces Osasun Ikerketa Institutua, BCMaterials, Polymat, AZTI-Teknalia, Instituto de
Diagnostico Ambiental y Estudios del Agua (IDAEA-CSIC), Estacion Biologica de Dofana
(CSIC), Ikerlan, chucarro Basque Center for Neuroscience edo CIC-energyGUNE agertzen dira
besteak beste. Euskaltzaindia eta Gipuzkoako Foru Aldundia ere izan dira ikerketagune.

Euskal Herritik kanpoko erakundeei dagokienez, hauek dira lankidetzan aipatzen diren unibertsitate
batzuk: Université de Toulon, UEU, Begofiako Andra Mari, Curtin University, Mineral Resources,

Commonwealth Scientific and Industrial Research Organisation (CSIRO), Institut de Biologie Paris
Seine (NPS — IBPS).

Eta bi urtean behin errepikatzeari eutsiko diogu. Beraz, adi, Ikergazte2021 etorriko da-eta!

Olatz Arbelaitz, Urtzi Etxeberria, Ainhoa Latatu eta Miren Josu Omaetxebarria
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Gizarte Zientziak eta Zuzenbidea

“La Manada” auzia Twitterren: Sare sozialetatik gizartea eraldatuz
Idoiaga Mondragon, Nahi&ainz de la Maza San José, Martin eta Belasko Txertudi, Maitane

Euskal Herriko Unibertsitatea (UPV/EHU)
nahia.idoiaga@ehu.eus

Laburpena

Ikerlan honetan “La Manada” auziaren epaiak Twitterren izandako jarraipena aztertu da.
Horretarako epaia plazaratu zen dataren inguruko lau astetan #lamanada traola erabilitako txio guztiak
batu ziren eta haien edukia analisi lexikal bidez aztertu zen. Emaitzetan diskurtso feministak garrantzia
nabarmena izan zuen, haserrea plazaratuaz, mobilizazio soziala deituaz, biktima babestuaz edota
bortxaketaren kulturaren kontrako diskurtsoa zabalduaz. Halere, diskurtso sexista eta anti-feminista
ere presente izan zen espazio honetan. Twitterreko diskurtsoa sexu erasoei buruzko pentsaeraren isla
izan daitekeela ondorioztatzen da, baina aldi berean baita agente aktibo ere jakintza eraldatu horren
eraikuntzan.

Hitz gakoak: La Manada, Twitter, Sare sozialak, Bortxaketaren kultura, Gizarte irudikapenak

Abstract

This research investigates how “La Manada” case has been dealt with through Twitter. Twitter's
discourse was analyzed in four weeks around the announcement of the judgment. All the tweets with
the hashtag #lamanada were selected and their content was analyzed by lexical analysis. Results saw
that feminist movement's discourse took on great significance, expressing anger, calling for
social mobilisations, criticizing the victim blaming and creating a dialogue against rape
culture. However, the anti-feminist and sexist discourses were also present in this space. It is
concluded that Twitter’s discourse is a symptom of a shift in mentality whilst at the same time
serves as an active constructor of this changed knowledge. .

Keywords: La Manada, Twitter, Social media, Rape culture, Social Representations

1. Sarrera eta motibazioa

"La Manaa" auzia Irufiean, Nafarroan, 2016ko uztailaren 7an San Fermin jaietan gertaturiko
sexu indarkeria kasua da. Emakume batek bost gizonezkok osatutako talde batek Irufieko eraikin
batetako korridorean bortxatu zutela salatu zuen. Akusatu guztiak atxilotu zituzten, Guardia
Zibilaren eta Espainiako Armadaren kide bana haien artean, espetxeratu eta epaituak izan ziren
(Orzaiz, 2018; Osa, 2018). Epaia 2018ko apirilaren 26an iragarri zen, auzitegiak sexu abusutzat
jo zuen gertakaria eta ez zuen onartu sexu erasoa egon zenik bortxaketan (Orzaizs, 2018).

Epaiaren ostean, berau salatzeko manifestazioak deitu ziren Euskal Herriko eta Espainiako
herri gehienetan (Orzaiz, 2018). Gainera, sare sozialak eztanda egin zuten eta “La Manada”
kasua gai nabarmenen&rephding topid izan zen hainbat aldiz (Asenjo, 2018; Osa, 2018).
Artikulu honetan "La Manada" kasuak sare sozialetan, zehazki, Twitter-en, izandako plazaratzea
landu eta aztertuko dugu, beronek eraso sexualekiko irudikapen partekatuetan izan dezakeen
garrantzia eztabaidatuaz.

2. Arloko egoer a eta iker ketaren helburuak

Gizarte Irudikapenen teoriaren barrua@pllective Symbolic Copingk (CSC) (Wagner,
Kronberger, eta Seifert, 2002) taldeek gizarte-ordena arriskuan jartzen duten egoera berriei
esanahia nola ematen dieten azaltzen du, "La Manada" auzia®@&a Gizarte Irudikapenen
(Moscovici, 1988, Wagner eta Hayes, 2005) eta Agenda-SdttlagCombs, 2006) teoriaren
interfazeetatik sortu zen, maila kolektibokopinga edo aurre egitea nabarmenduaz. Beste era
batera esanda, komunikazio-sare baten parte izanik, bai gizabanako gisa eta baita taldeko kide
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gisa ere, gai edo erronka berri bati nola aurre egiten zaion deskribatzen du prozesu honek (Orr,
Sagi ea Bar-On, 2000; Wagner, 1998).

Horren ondorioz, CSCGaren bidez sortutako irudikapenek gizarteari gertakari berriak
interpretatzeko tresnak eskaintzen dizkiote (Gilles et al., 2013). Prozesu horrek ordea,
ondorengo faseak bete behar ditu (Wagner et al., 2002): 1) Kontzientzia hartzea, hau da,
gizarteak gertaera garrantzitsutzat jo behar du; 2)Desadostasuna (dibergentzia), gertaeraren
interpretazio desberdinak sortu behar dira, anbiguotasuna eta nahasmena sortuaz; 3)
Konbergentzia, taldeak hitzarmen bat onartuko du interpretazio berri bat eraikitzeko; eta 4)
Normalizazioa, gertakari berriaren azalpena ezagutza komunean integratuko da eta, beraz,
gizarteak bateratasunez onartuko du. Honenbestez, sare sozialak gizarte irudikap€Emean
bidezko bilakaera aztertzeko iturri paregabeak izan daitezke, berauek ingurune naturalistan
ebaluatzeko aukera eskaintzen dutelako. Izan ere, Twitter-en iritziak modu ireki eta bat batekoan
eztabaidatzen dira denbora errealean (Stubbs-Richardson, Rader eta Cosby, 2018).

Bestalde, 2010. urteaz geroztik, mundu mailako mugimendu feministak patriarkatuarekin,
sexismoarekin, misoginiarekin, genero indarkeriarekin eta desberdintasunekin lotutako hainbat
gairi buruzko arreta eta kontzientzia zabaldu nahian irmoki dabiltza sare sozialetan lanean
(Baer, 2016; Turley eta Fisher, 2018). Twitter bezalako sare sozialen bidez gizarteko talde
zabalei formazio feminista eskaintzeko aukera baitago (Sills et al., 2016). Lanketa horretan
bereziki gai garrantzitsutzat jo dute bortxaketaren kulturaren aurka egitea (Keller, Mendes, eta
Ringrose, 2018; Mendes, 2015; Sills et al., 2016).

Baina, zer da bortxaketa kultura? Bortxaketa kultura eraikuntza soziala da, gizabanako zein
gizartearen mailan. Horren bidez, sexu-indarkeria urteetan zehar iraunkorra eta justifikatua izan
da (Baroja, 2018; Edwards, Turchik, Dardis, Reynolds, eta Gidycz, 2011). Hau da, bortxaketa
kulturak bultzatutako uste eta balioek bortxaketa onartzen duen ingurunea sortzen dute,
emakumeen sexu-objektibazioa, biktimen estigmatizazioa eta bortxaketaren justifikazioaren
bidez (Baroja, 2018; Boswell eta Spade, 1996).Ideia hauek ere presentzia nabarmena izan ohi
dute mundu digitalean eta sare sozialak bortxazko kultura ugaritzeko plaza gisa ere erabiliak
izan dira (Jackson, 2018; Keller et al., 2018).

Honenbestez sare sozialek, eta bereziki Twitter-ek, egun pil pilean dauden gaiei buruzko
gizarte irudikapenak isla ditzakete, “La Manada” auzian gertatutako gisara, jendartea
mehatxatzen duten gertaera berriei esanahia nola ematen zaien erakutsiaz. Beraz, ikerketa honen
helburu nagusia “La Manada” auziari buruz Twitterren plazaratutako diskurtsoa aztertzea da,
beronen bidez landutako esanahi sinbolikoa argitzeko. Hau da, lan honen jomuga “La Manada”
auziak zein esanahi izan duen eta sare sozialen bldlective Symbolic Copingrozesuari
jarraiki nola aurre egin zaion ikertuko dugu.

Auzi honi buruz Twitterren landutako diskurtsoa kontrajarria izatea espero da. Horrela, alde
batetik, diskurtso feministatik modu argi eta indartsuan agertzea espero da, bereziki biktima
babestuaz. Diskurtso feminista hauek bortxaketaren kultura eta berau babesten dutenak
(erasotzaile, epai etab.) salatuko dituzte. Bestalde, bortxaketa kultura bultzatuko duen diskurtso
sexista agertzea ere espero da, bereziki biktimaren erruduntasuna argudiatuaz. Honenbestez, eta
aipatutako guztiaren ondorio gisara, “La Manada” auziaren gizarte eraikuntza polemikoak eraso
sexualei buruzko gizarte irudikapenetan eragin nabarmena izatea espero da.

3. Ikerketaren muina

3.1 Diseinua

Datuakbiltzeko metodoa. Twitter-eko txioen lagina sortzesweamingAPI bidez lau astetan
zehar #lamanadhashtaga edo traola izan zuten txio guztiak bildu ziren. Guztira, "La Manada"
kasuari buruzko 3.822 txio bildu ziren. Txioak “La Manada” auziko epaia plazaratu zen dataren,
2018ko apirilaren 26aren, ingurukoa lau astetan zehar bildu ziren, zehazki apirilaren 18tik
maiatzaren 17ra bitartean. Aste hauek honela kodetu ziren: 0 Astea (apirilaren 18tik apirilaren
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25era), 1 Astea (apirilaren 26tik maiatzaren 2ra), 2 Astea (maiatzaren 3tik 9ra) eta 3 Astea
(maiatzaren 10etik 17ra).

Jasotako txioen analisi lexikala burutzeko eta kasu hauetan ohiko diren fidagarritasun- eta
baliozkotasun-arazoak ekidin nahian (Reinert, 1996), Reinert metodoa darabilen Iramuteq
softwarea erabili zen. (Reinert, 1983, 1990). Metodo honen helburu nagusia testua
kuantifikatzea da, haren estruktura garrantzitsuenak, klase deritzenak, erauziz testu-datuei
datxekien informazio oinarrizkoena erabili nahian. Frogatua izan da (Reinert, 1996) estruktura
hauek bereziki lotuak daudela testuan hitzek duten banaketarekin eta banaketa hori orokorki ez
dela zorizkoa izaten. Gainera, analisi lexikal teknika baliagarria da irudikapen sozialen edukia
aztertzeko, arloko ikerketa klasikoen emaitzekin bat baitator (Lahlou, 1996).

Softwareak cluster analisi hierarkiko beherakor bat burutzen du klase edo hitz talde
ezberdinak identifikatuaz. Reinert metodoarekin burututako beste ikerketa batzuetan bezala
(Vizeu eta Bousfield, 2009), klase bakoitzeko hitz garrantzitsuenak hiru irizpideren bidez
sailkatu ziren: 1) Hitzaren errepikakortasun-maiztasuna klasean bertan 5 baino handiagoa
izatea; 2) khi karratuaren asoziazio-probaren balioa klaseareRiko 32.85; df = 1 baino
handiagoa izatea; eta 3) hitz horren % 50 edo gehiago klase horri egokitu izana.

Klase lexikalak identifikatu ostean, aldagai «pasibo» ekin (aldagai askeak) lotura
esanguratsua duten azter daiteke. Gure kasuan, aldagai pasiboak publikatze-asteak izan ziren.
Horretarako, txio bakoitza argitaratutako datarekin kodifikatuta sartu zen Iramuteq programan,
eta horrela txio bakoitza informazio horrekin lotuta geratu zen. Gainera, khi karratu estatistiko
bat ere kalkulatu zuen Iramuteq-ek, klase bakoitzak aldagai askearekin duen lotura zehazteko.
Horrela, ikerlariak klase eta estatistika-irizpide batzuk lortzen ditu hitz tipiko eta testu tipikoen
segmentu moduan. Honek klaseak mundu lexikal gisa interpretatzeko oinarria eskaintzen du
(Schonhardt-Bailey, 2013). Bukatzeko, analisi osagarri gisa, korrespondentzia aniztunen analisi
faktoriala ere eskaintzen digu programa honek.

3.2 Emaitzak

Iramuteq softwarearen bidez aztertutako txioen corpusak 108.045 hitz izan zituen, non
11.958 hitz bakarrak izan ziren. Analisi hierarkiko beherakorrak corpusetik 5 klase eratorri
zituen bakoitzeko hitzik esanguratsuenekin 1. irudian ikus daitekeen bezala.

Ordena kronologikoari jarraiki lehenengo klasea “Berehalako sententziaren argitaratzea"”, O.
astearekin lotuta agertu zen, hau da, sententziaren iragarpenaren aurreko astean. Klase honetako
txio gehienek sententziaren argitaratzea berehalakoa zela ikusita sarean gaiarekiko arreta piztea
zuten helburu: "Adi! Ostegunean, 1:00etan. #lamanada epaia argitaratuko da. Prestatu zaitez!
Gehienez 22 urteko kartzela zigorra talde bortxaketagatik "(Astea 0; X2 = 65,45).

Bigarrenik, eta lehenengo asteari, hau da, sententzia plazaratu eta ondorengo lehenengo
asteari loturik bostgarren klasea dugu. Klaserik pisutsuena izanik eta “Sententziaren kontrako
protestak” gisa izendatua izan zen. Klase honetako txioek sententziak gertaera abusu sexual
kontsideratzea eta ez bortxaketa edo eraso sexuala gogorki salatu zuten: “Guztiok #lamanada
auziko sententzia lotsagarriaren kontra! Ez da abusua bortxaketa da"(Astea 1; X2 = 94,45);
"Bost gizonek emakume bat bortxatu zuten eta hiru epailek herrialde osoko emakumeak
bortxatu gaituzte! #lamanada amesgaiztoa da!" (Astea 1; X2 = 90,42). Gainera, bidegabekeria
gisa hautemandako gertaera hau salatzeko protestetarako dei masiboa egin zen, bai kalean eta
baita sare sozialetan traola bereziak erabiliaz, besteak beste: #nosotrassomoslamanada (gu gara
manada) (X2 = 13,12); #yositecreo (nik sinisten zaitut) (X2 = 11.20), #noesabusoesviolacion (ez
da abusua, bortxaketa da) (X2 = 9.04), #noesno (X2 = 7.14); edo #noestassola (Ez zaude
bakarrik) (X2 = 4,89). Protestetarako deian adibide ondorengo txioak ditugu: "Gizarte gisa,
inoiz ez dugu ahaztuko hau, #lamanada sententziaren aurka goazen protestara!" (Astea 1; X2 =
86,56).

Azkenik, bostgarren klase honekin amaitzeko, txiolariek bereziki gogoan izan zuten Nagore
Laffageren hilketa. Iruindar gazte hau 2008ko uztailaren 7an, San Fermin egunez baita, hil zuen
José Diego Yllanes-ek berarekin sexu harremanak izateari uko egin ostean kolpatu, ito eta erail
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zuelarik (Duva eta Azurmendi, 2008). Honela zioten txio esanguratsuenek: “Duela 10 urteko
San Ferminetan Nagorek bere bortxatzaileari aurre egin zion! Berak kolpeka hil zuen. 8 urte
pasata libre dago. Mezua: erasotzaileari aurka egiten badiozu hil egingo zaituzte. Gaurko
mezua: erasotzaileari aurka egiten ez badiozu, ez zaituzte sinestuko #lamanada
#justiciapatriarcal (justicia patriarkala) #noesabusoesviolacion (ez da abusua bortxaketa da) ”
(Astea 1; X2 = 83,45).

l.irudia. Asoziazio askeko cluster analisi beherakorreko dendograma, maiztasun handieneko
hitzekin eta asoziazio indize handiena duten hitzekin X2 (1), p < 0,001. Iturria: Lanketa propioa

5. Klasea:

Sententziaren |

kontrako 1. Klasea: I

protestak Berehalako 4. Klasea: |

0 - - )

%33,8 sententziaren Biktimari errua & Tosen: 2 Kl
HITZAK khi? e - - " : u asca.:
Linerie 7 argitaratzea egﬂtﬂ nahi Diskurtso anti- Saliitis
Shock 16.41 9‘1}1 3 ,8- dlg’[eﬂeﬂ feminis ta
Parlamentu 15.81 ST | Fontaks bortxaketaren
Pefcatn 1581 T00pm i : %14,29 kultura Interneten
Nagore Laffage 15.81 Trakurni 474 aldarnak 9’014,29 HITZAK ™ A
Demagogia 15.81 Seateatza i S —— e i 4016
Sahketa 15.81 Ataiata 171 | |HITZAK khi2 alp i - R oD
— o = T e Xk ;t feminazis 21.00 Forum 16.41
Erreakzionario 15.81 Adi 474 Defendatu 7.84 Ef;’;m:mm- ;1'00 Taridik 11'}
Etsipen 13.12 0 ASTEA; p=<0,0001 Absolbitu 784 | = a:d = h‘:“ ‘}t —
Nosotrassomeoslam | 13.12 Biktima 7.84 Epencedte — tv.:me =

p — e | [Apurtu 14 88 Ekintza 112
;“ai 2 0 e e [Helbuu 8.75 Professional | 10.66
Eraﬂon 1 1-4'_; — ; T Gerlari 8.75 Lider 10.66
e TV T Er——— 515 ’-_\-Iatxmat_ia 8.75 P?ﬂ{cr%ogo 85

- ; - = Perbertsio 7.84 Difusio 8.5
Trudiak 11.42 Fimantziatu 515 Erradikal 375 et o
Erantzukizuna 11.42 Abusua 5.15 o = 82 =2
Krimen 11.42 Inplar 515 | FERE 8.75 Erabiltzaipe | 8.5
Marifestaion | 11.42 Sasilume s15_| (oo - ol 32
Referendum 11.2 Ricarde Gonzalez | 4.67 e d?jm ; 1? Eombcoj‘:i b T';?
g B Rz £ o) Ztabaida 2
'r_osrtecreo ' 112 2. ASTEA; p=0,0001 Faszista 515 it 523
Woesabusoesviolac | 9.04 Fermaz e
: etninazi 515 Itura
110“%11&_ — R 3. ASTEA; p< 0,005 3.ASTEA; p= 0,05

Hurrenkera kronologikoari jarraiki, eta sententziaren osteko bigarren astearekin lotuaz

laugarren klasea ageri da “Biktimari errua egotzi nahi diotenen kontrako aldarriak”. Klase
honetan, erru egozte saiakera hauek bai elkarteek eta baita banakoek ere (Ricardo Gonzalez
epaileak kasu) burutu zituztela salatzen da, “La Manadako” bost gizonak defendatuaz edota
biktima eta bere pribatutasuna ez errespetatuaz. Klase honen txio tipikoak honako hauek dira:
"Emakumeak defendatzen dituela dioen PPk 9.000€ eman dizkio, # lamanada defendatzen duen
elkarte batil" (2. Astea; X2 = 77,13); " #lamanada-ri buruz: Botere judiziala zaborra da!
biktimaren datu pribatuak zabaltzen dituzten sasikumeekin batera" (2 astea; X2 = 65,78).
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Azkenik, sententzia publikatu osteko hirugarren astearekin lotuta guztiz aurkakoak diren bi
klase agertu dira. Lehenik, hirugarren klasean “Diskurtso anti-feminista” dugu. Diskurtso anti-
feministak, klase honetan esanguratsuki garrantzitsu izan ziren hainbat traola erabili zituen,
besteak beste, #stopfeminismoradical (gelditu feminismo radikala) (X2 = 21,00) edo #
stopfeminazi (X2 = 20,00). Klase honetan biktimari errua egozten zaio, "La Manada" —ko bost
erasotzaileak gudari eta errugabe gisa irudikatzen diren bitartean. Gainera, biktima defendatzen
duen mugimendu feminista gizartearentzako gaitz bezala definitzen da. Klase honetako txio
esanguratsuenak hauek dira: "Zu izan zintezke, zure anaia, zure lehengusua edota zure semea
gezurretako akusazioen hurrengo biktima #lamanada den gisa! Ekin orain! #Stopfeminazi
#stopfeminismoradical #yonotecreo (nik ez zaitut sinisten)"(Astea 3; X2 = 56,73); "Feministek
diotena egia balitz, Espainiar erdiak kartzelan egongo lirateke, horregatik, premiazko neurriak
hartu behar  ditugu gerlari hauek  defendatzeko  #lamanada  #stopfeminazis
#stopfeminismoradical" (Astea 3; X2 = 43,67).

Halere diskurtso anti-feminista hau eta orokorrean bortxaketaren kultura salatuz hirugarren
aste horretan bertan bigarren klasea ere agertu zen “Salatu bortxaketaren kultura Interneten”
deitu duguna. Klase honek bereziki salatzen dftarotoches-en gisako Interneteko foroak:
“#forocoches-en #lamanada-ko biktimarekiko post iraingarriak daude. Erabiltzaileetako batek
biktima identifikatu duela aldarrikatzen du eta baita foro honetara bere argazki bat igo duela ere
#stopforocoches” (Astea 3; X2 = 66,57); "#forocoches-eko erabiltzaileek #lamanada laguntzeko
diru bilketa bat egin nahi dute. #forocoches ixteaz gain gobernuek horrelako foroei pistak
ematen dizkieten komunikabideen aurka ere egin beharko luke” (Astea 3; X2 = 54,54). Horrez
gain, sareak biktima erasotu zuten beste hainbat banako eta talde ere salatu ziren klase honetan,
besteak beste horrelako txioen bidez: "2016an sexismoagatik zigortutako Santiagoko
Unibertsitateko irakasle batek orain #lamanada biktimak gozatu egin zuela dio! Pertsonaia hau
behin betiko irakasle gisa baztertu izan behar da "(Astea 3; X2 = 43.87).

4. Ondorioak

"La Manada" auzia mugarri esanguratsua izan da gure gizarteak sexu erasoei buruz eraikiak
dituen gizarte igurikapenak lantze aldera, eta gure emaiekective Symbolic Coping
prozesuaren hainbat fase bete dituela islatu dute. Zeh@8Gren lau faseetako bi argi eta
garbi identifikatu dira.

Hasteko, kontzientzia hartze prozesua nahita aktibatu zuten hainbat txiolarik sententziaren
iragarpenaren aurreko egunetagenda-settingorozesuaren bidez (McCombs, 2004), bereziki
jendea adi eta prest egoteko eskatuaz. Hau da, “La Manada” auziari buruzko eztabaida sare
sozialetan piztuaz erabiltzaile hauek gaia gizartearentzako esanguratsu eta garrantzitsu bihurtu
nahi izan zuten.

Gainera, Twitter-eko diskurtsoan dibergentzia fase argia ere behatu ahal izan da. Gaiari
buruzko interpretazio desberdinak plazaratu eta kontrajarri baitziren, eztabaida eta jarraipen
publiko sutsua sortuaz. Fase honen barnean literatura zientifiko feministan oparo landu izan
diren hainbat gai islatu ziren. Lehenik eta behin, mugimendu feminista eta beronen diskurtsoa
argi eta garbi nabarmendu ziren Twitter-en, esate baterako, sexu-indarkeriaren oinarri
patriarkala salatuaz eta beroni aurre egiteko eskatuaz (Durham, 2013). Izan ere, eraso sexual
honek ez zuen soilik sare sozialen bidez deitutako aurrekaririk gabeko erantzuna izan kaleetan,
sareetan ere bortxaketa kulturari buruzko hausnarketa esanguratsua sortzea lortu zuen.

Halaber, “La Manada” kasua maila judizialean eta hainbaten artean baita jendartean ere
interpretatua izan zen era bortxaketaren kulturaren aldarriekin bat etorri zen. Biktimari errua
egotzi nahian eta aldi berean erasotzaileak babestuaz sarri aipatu zen jai giroan izaniko gertaera
izan zela. Are gehiago, sententzia berak aldarrikatu zuen biktima “aktiboki defendatu” ez zenez
ez zela bortxaketa edo sexu erasorik egon, abusua baizik. Gertaeraren interpretazio hau bereziki
iraingarri eta mingarri gisa hauteman zuten txiolariek, bereziki bere erasotzailetik defendatu eta
ondorioz eraila izan zen Nagore Laffageren kasua berbiziarazi baitzien. Bortxaketaren kulturan
oinarritutako iritziak onartezinak zirela kontsideratuaz sareetan bereziki kritikatuak izan ziren
horrelako sexu erasoak jai giroan ekidin ezinak, barkatu beharrekoak, gozagarriak edota
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nahitaezkoak direla defendatu zutenak (Mendes, 2015). Izan ere, “La Manada” auziko sententzia
bortxaketaren kulturaren barnean ernatutako justizia patriarkalaren emaitza gisa deskribatu
zuten hainbat txiolarik. Beraz, honek bortxaketaren kultura gizarte mailan ez ezik maila judizial
eta polizialean ere landua izan beharko litzatekeela argi uzten digu, “La Manada” auziaren
ondorioz eskatu izan den bezala. Hau da, bortxaketa bera berkontzeptualizatu beharra dago
bortxaketaren kultura irauliaz (Mardorossian, 2002).

Dibergentzia fase honi jarraiki, hainbat kasutan sare sozialak “La Manada”-ren biktima
iraintzeko erabili izan ziren (Moody-Ramirez, Lewis eta Murray, 2015), baina orokorrean askoz
zabalagoa izan zen Twitter-en biktima babestuaz diskurtso hauen kontra sortutako mugimendua
(Keller, 2015; Mendes, 2015). Beraz, diskurtso feminista eta anti-patriarkalak sortu eta
zabalduaz (Keller, 2015; Mendes, 2015) bortxaketaren kulturari errotik aurre egin nahi izan
zioten hainbat txiolarik (Keller et al., 2018). Azpimarratu beharrekoa da, aktibismo feminista
digital honek, “La Manada”-ren kasuan eragin indartsua izan zuelanliae mailan baina baita
kaleetan eta beroni lotutako irudikapen sozialetan ere. Antzeko ekintza feministetan gertatu izan
den antzera, #metoo kanpainan kasu, “La Manada” —ren estaldura digitalak ere ekintza eta
aldaketa sozial erreala bultzatu zuen kaleetan eta gizartean. Honen isla dugu Espainiar
gobernuak sexu erasoak epaitzeko legea berrikustea eta aldatzea erabaki izana (Alvarez, Lorente
eta Cata, 2018).

Halere, aipatu beharra dugu aurre esan bezala eta beste hainbat sexu eraso kasutan gertatu
izan den bezala, “La Manada” auzia salatzeko sortutako mugimenduari kontrako erantzuna
eman eta ikusarazi nahi izan zuen mugimendu anti-feminista ere plazaratu zela Twitter-en
(Jackson, 2018; Keller et al., 2018). Kasu honetan, diskurtso anti-feminista honek argudiatu
zuen edozein gizon izan daitekeela bortxaketaz akusatua feminismo erradikalak sortutako
“gizonen kontrako mugimenduaren” ondorioz. Esanguratsua da honenbesteaz, mugimendu
honek erabilitako traola gehienak feminismoaren kontra egitea zutela helburu, besteak beste,
#stopfeminismoradical edota #stopfeminazi bezalakoak erabiliaz. Bukatzeko, kontutan
edukitzekoa da mugimendu anti-feminista hau auzia argitaratu eta lehen uneetan, hau da
mugimendu feminista indartsu ageri izan zen lehen uneetan, ez zela ikusgarri egin. Aste batzuk
itxaron zituen hasierako gizarte haserrea baretu edo ahazten joan arte eta momentu hortaz
probestu zen sareetan presentzia habarmena izateko.

Beraz, aztertu berri dugun dibergentzia fase horretan “La Manada” kasuak bai sare sozialetan
eta baita gizarte mailan ere, adiera anitz izan zituela ikusi ahal izan dugu, berari loturiko
esanahiak alor ezberdinetan era kontrajarrian eragin zutelarik. Denborarekin adiera hauetako
batzuk baztertuak izango dira eta beste batzuk onartuak, azkenik gizarteak onartuko duen
kontakizun bateratu bat sortuko delariRSGaren azken fasera helduz. Baina nabarmena den
bezala, oraindik kasua pil-pilean egonda ezinezkoa da ez normalizazio ez konbergentzia fase
horietara heltzea, eta denboraren poderioz auziaren esanahiak duen bilakaera aztertu beharko
litzateke beroni buruzko azken irudikapena nola gauzatzen den erdiesteko.

5. Etorkizunerako planteatzen den norabidea

“La Manada” auzia inflexio puntu bat izan baita gure gizarteak eraso sexualak eta berauen
trataera mediatiko, sozial eta judiziala ulertzeko orduan. Honenbestez, ezinbesteko deritzogu
CSCak deskribatutako dibergentzia fasean plazaratutako diskurtso feminista horrek indarrean
jarraitzea, konbergentzia eta normalizazio faseetara heldu eta bertan gailendu arte. Hau izango
baita bortxaketaren kultura garaitzeko era bakarra, beronen onarpen eza gizartearen
igurikapenetan ainguratzea lortzea baita hauek maila sozial, juridiko, polizial edota mediatikotik
ezabatzeko bidea.

Auzi hau Twitter-en aztertu izanak balio erantsia eskaini dio ikerketa honi, ikusi baitugu nola
Twitter-eko diskurtsoa jakintza berrien eraikuntzarekin batera garatzen den, sarritan prozesu
honetan eragin zuzena izatea ere lortzen duelarik. Hau da, Twitter-en gauzatutako “La Manada”
auziari buruzko diskurtso publiko eta partehartzaileak, banakoak ere jakintzaren eraikuntzan
agente aktibo bihurtu ditu, eta ez soilik orain arte bezala komunikabide boteretsuak. Hau
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etorkizuneko gizarte mugimenduak aztertzeko oinarrizko premisa da eta beraz mundu digitalari
aldaketa sozialean dagokion lekua aitortzea ikerlarion betebeharra izango da.

Bukatzeko ikerketa honek berebiziko gakoak eskaini dizkigu sare sozialetako diskurtsoak
eraso sexualei buruzko gizarte jakintza nola isla eta transforma dezakeen ulertzeko. Gizarte
moderno kontsideratuetan ere, oraindik bortxaketaren kultura indartsu iltzatua dago gure
irudikapenetan eta honi aurre egiteko sare sozialak egoki erabiltzen asmatzea transformaziorako
gako garrantzitsua izan daiteke.
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DOCENTIAZ programak HEFA fakultateko irakasleen irakaskuntza
praktikan izandako eragina
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Laburpena

DOCENTIAZ programak EHUko HEFA fakultateko irakaslegoaren irakaslanean duen eragina
aztertzeko burutu da ikerketa kualitatibo hau. Ebaluazio orok hobekuntzarako balio duela ulertuta, bai
eta EHUren plan estrategikoak bikaintasuna helburu duela ikusirik, testuinguru ezin hobea da HEFA
fakultatea ikerketa hau aurrera eramateko, hezkuntzaren zientziez arduratzen den fakultatea baita.
Honenbestez, kasu azterketa baten bidez eraman da aurrera ikerketa. Ondoriotzat, programa honek
irakaskuntza praktikari buruzko hausnarketa bultzatzen badu ere, metodologiari dagokionean
aldaketak behar dituela ezagutu ahal izan da.

Hitz gakoak: Hezkuntza ebaluazioa, hezkuntza praktika, DOCENTIAZ programa.
Abstract

This qualitative research has been made with the purpose of evaluating the effect the DOZENTIAZ
programme has among the faculty’s teaching of the HEFA school from UPV/EHU. Based on the idea
that every evaluation is for improvement, as well as knowing that UPV/EHU'’s strategic plan’s
objective is excellency, the HEFA school is an ideal environment to make this research, due to it been
the school in charge of the educational sciences. As a result,, the programme should stress the
importance of the reflection, making the implicit process explicit.

Keywords: Educational assessment, teachers™ action, DOCENTIAZ programme.

1. Sarrera eta motibazioa

Ikerketa hau Euskal Herriko Unibertsitatea/Universidad del Pais Vasco (UPV/EHU)ko
Hezkuntza, Filosofia eta Antropologia (HEFA) fakultatean kokatzen da. lzan ere, fakultate
honetan hezkuntzaz arduratzen diren arloak pilatzen dira. Besteak beste, Pedagogia, Gizarte
Hezkuntza, Haur Hezkuntza edo Lehen Hezkuntza graduak. Gainera, Pedagogia Gradua
fakultate honetan soilik topatu daitezke EHU barruan eta gainerakoak, beste fakultate batzuetan
topa badaitezke ere, inongo zalantzarik gabe fakultate hau da hezkuntzaren arloko ikastegi
gehien biltzen dituen fakultatea; hots, hezkuntzaz arduratzen diren gradu guztiak topatu
daitezke fakultate honetan. Beraz, hezkuntza gaietan adituak diren profesionalen topagune
bezala ulertu liteke. Horrek kokaleku ezin aproposagoa bilakatzen du hezkuntza praktiken
eraldaketaren eta ebaluazioaren arloaz kezkatzen den ikerketa bat aurrera eramateko.

Beraz, testuinguru horretan ebaluazio prozesuak nola aplikatzen diren eta hezkuntza
prozesuetan zein nolako eragina izaten duten aztertzeko asmoz aurrera eramandako ikerketa bat
da hau. Besteak beste, Irakasleen Irakaslana Ebaluatzeko DOCENTIAZ programak fakultate
honetako irakasleen irakaskuntza praktikan izandako eragina ezagutu nahi izan da.

2. Arloko egoera eta ikerketaren helburuak

2.1. Etengabeko hobekuntzara bideratutako ebaluazioa

Gaur egun, hezkuntza zentroek irakasleei ezagutza transmititzea ez ezik, hauek gaitasun
pedagogiko jakin batzuez baliatuz egitea eskatzen zaie, ikasleen garapenerako gidari izan
daitezen. Honen aurrean, irakasleek egiten dituzten irakaskuntza praktikak hobetzera
bideratutako ebaluazioen beharra sortzen da (Larramendy, Tellechea, Fonseca, Tavella,
Buechele eta Ferndndez, 2015).
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Kontuan izan behar da, ordea, ebaluazio hori ezin dela prozesuaren amaieran egiten den
apendize bat izan eta benetan hobekuntzara bideratua egon dadin, prozesua bere osotasunean
kontuan hartu behar duela, prozesuaren beraren ezinbesteko ataltzat hartuz.

Honenbestez, ebaluazioa bera prozesu bat da eta ez produktu bat, erabakiak hartzea
ahalbidetzen duen euskarri moduan ulertu behar dena. Beraz, ebaluazioa, datuak identifikatuz,
birmoldatuz eta tratatuz informazioa lortu eta horren bidez erabakiak hartzea justifikatu ahal
izateko balio duen prozesu moduan definitu daiteke (Cruz, 2007).

Ideia honekin jarraituz, aipatu behar da ebaluazioan ezinbestean irakaskuntza praktikaren
gaineko hausnarketa ahalbidetu behar dela; hau berrikusi eta planifikatu ahal izateko. Gainera,
zer eta nola irakasten den hausnartzeak; bai eta ikasleek ikas dezaten nola laguntzen den
hausnartzeak, ebaluazioa bera hobetzen lagundu dezake. (Larramendy et al., 2015).

Horretarako, garrantzitsua izango da irakasleak egiten duen ebaluazioa ikaskuntzari
begirakoa izatea. Honetarako, atzeraelikapen egokia eskaini behar zaie ikasleei, garaiz egin eta
haien ikaskuntza prozesuan gidaritza lana egiteko, hauek ahalduntzen laguntzeko (Crisol, 2012).

Atzera elikapenaren esanahiari dagokionean, honako definizio hau ematen dute Hattie eta
Timperly (2007) autoreek:

“In this review, feedback is conceptualized as information provided by an agent
(e.g., teacher, peer, book, parent, self, experience) regarding aspects of one’s
performance or understanding. A teacher or parent can provide corrective
information, a peer can provide an alternative strategy, a book can provide
information to clarify ideas, a parent can provide encouragement, and a learner can
look up the answer to evaluate the correctness of a response. Feedback thus is a
consequence of performance (81. or.).”

Aurrez aipatu bezala, ebaluazioa ikaskuntzari begira egon beharko da. Horretarako, Crisolek
(2012) honako jarraibide nagusi hauek aurkezten ditu:

e Atzera elikapen eraginkorra ikasleei.

e lkasleen paper aktiboa haien ikas prozesuarekiko.

e Ebaluazioen araberako aldaketa jarraia irakaskuntzan.

e Ebaluazioak ikasleen autoestimuan duen eraginaz jabetzea.

e lkasleek haien burua ebaluatzeko duten beharra eta nola hobetu jakiteko duten beharraz
jabetzea.

Atzera elikapena jarraibide horietan garrantzitsuena izatea ez da kasualitatea. Hots, edozein
ebaluazio ez da amaitua egongo kalifikazio hutsera mugatzen bada. Horren ordez, ebaluazioa
amaitutzat jotzeko, ebaluatuak jaso dituen emaitzari buruz hausnartu beharko du eta,
horretarako, ezinbestekoa da ebaluatzailearengandik atzera elikapena jasotzea (Diez, Llorca,
Bueno, Cabrejas eta Gallego, 2012). Behin jarraibide hori era egokian aurrera eramanda,
gainontzeko guztia lortzea erraztuko da.

Esan daiteke etengabe hobetuz jarraitzeko egin denaren inguruan edo egiten ari denaren
inguruan hausnartzea ezinbestekoa dela. Shonen (1992) aburuz, hausnartzen denean soilik
hobetzen da, orduan probatzen baitira ekintza berriak edo aurrez egin direnak zalantzan jarri:

“La reflexion da lugar a la experimentacion in situ. Ideamos y probamos
nuevas acciones que pretenden explorar los fenémenos recién observados,
verificar nuestra comprension provisional de los mismos, o afirmar los pasos
que hemos seguido para hacer que las cosas vayan mejor (1992:38).”

Aurrez aipatu bezala, hausnartzen laguntzeko atzera-elikapena ematea garrantzitsua da, baina
atzera-elikapen horrek ezaugarri jakin batzuk betetzeak are gehiago aberastuko du ikaskuntza
prozesua. Horretarako, beste batzuen artean, atzera-elikapena indibidualizatua izatea
ezinbestekoa da; bai eta ebaluazioa burutu bezain pronto ebaluatua izan den pertsona bakoitzari
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egokituta izatea ere. Horrela, ebaluatua izan den pertsona egindako akatsak zuzentzera
motibatzen baita, ikaskuntza prozesuan aurrera jarraitzea ahalbidetuz (Jiménez, 2014).

Ebaluazioan sakontzen jarraituz, irizpideak zehaztu eta neurtzeko instrumentuak ezartzean
datza; honela, ezaugarri psikikoak, jarrerak, prozesuak edo hezkuntza emaitzak ezagutzeko
asmoz. Ekintza honek, hezkuntza prozesuetan eragiteko asmoa izaten du, emaitzak hobetu ahal
izateko, bai esparru kognitibo zein afektiboan (Nieto, 2001).

Hori guztia ikusita badaude ebaluazio orok jarraitu beharreko irizpide batzuk. Rotgeren
(1990) esanetan, ebaluazio guztiek bost baldintza hauek bete behar dituzte:

e lzaera zientifikoa: Datuak biltzeko ebaluazio instrumentuak aplikatzerako garaian era
egokian erabili behar dira, ondorioak atera eta erabakiak hartu ahal izateko. Gainera, era
zorrotzean egin behar da ebaluazioaren plangintza.

e lzaera formatiboa: Ebaluazio oro hezkuntza prozesuaren parte den heinean, bertatik
lortutako informazio guztiak hobekuntzarako balio behar du. Ebaluazio formatiboak
arazoak identifikatzen, alternatibak bilatzen eta ikaskuntza prozesua hobetzen lagundu
behar du; izaera zigortzailea ekidinez.

e lzaera sumatiboa: Prozesuaren emaitzak ere ebaluatu behar ditu, bai eta aurrez
ezarritako beharren betetzea ere. Honela, produktuen gaineko informazioa bilduz joan
behar da prozesua bera hobetu eta beharrak asetzera zein emaitzak lortzera bideratu ahal
izateko.

e lzaera ulerkorra: Ebaluazioak ez ditu soilik hautatutako tresnetatik lortutako datuak
kontuan izan behar. Horrez gain, hezkuntza prozesuan lortutako informazioa, formala
eta informala, kontuan izan behar ditu ondoren baliagarriak erabili ahal izateko.

e Meta ebaluazioa: Ebaluazioa bera ebaluatzean datza, aurrera eraman den ebaluazioaren
fidagarritasuna eta baliagarritasuna bermatu ahal izateko.

2.2. DOCENTIAZ programa

EHUK  bere irakasleen irakaslana ebaluatzeko erabiltzen duen programa, oraindik
esperimetala, da DOCENTIAZ. Unibertsitateek haien irakaslegoa ebaluatzeko eskumena dute.
Honi esker, irakasleen funtzioa indartu nahi da irakaskuntzaren ikuspegi integrala aplikatuta.
Ikuspegi integral honek bere gain hartzen ditu irakasleak, arduradun akademikoak, ikasleak eta
erakundea bera.

DOCENTIAZen helburuei dagokienean bi ataletan banatzen dira. Alde batetik, irakasleei
loturikoak eta bestetik unibertsitateari. Irakasleei dagokienean, goi mailako hezkuntzaren
kalitatea, bikaintasuna eta zuzentasuna sustatu nahi dira, hauek aitortuz eta sarituz. Bestalde,
haien jardueretan atzera elikapen eraikitzaile bat finkatu nahi da haien jarduera profesionalean,
ezaguera kontrastatuan sakontzeko. Azkenik, irakaskuntza profesionalen garapenean eragina
izango duten ekintzen planifikazioa ere bermatu nahi da.

Unibertsitateari dagokionean, aldiz, kalitatezko irakaskuntza jarduerak baloratu nahi dira
lehenik eta behin. Horrez gain, irakaskuntza jardueraren azterketa egitea eta erabakiak hartzea
erraztuko duten ebidentziak izatea erraztu nahi da, hauek hobetu ahal izateko. Jarraian,
prestakuntza eta garapen profesionalerako programak bideratu nahi dira. Eta azkenik,
berrikuntzan eta lankidetzan oinarritutako lan kultura bat sustatzea du helburu.

IEZ/SEDen (2017) txostenean agertzen den bezala, programa honetan EHUKko irakasle
guztiek parte hartu ahal izango dute, bai funtzionarioek, bai kontratatuek, bai lanaldi osoan
daudenak edo partziala burutzen dutenak.

Programa hau, esan bezala, fase esperimentalean dago. Ondorioz, bertan parte hartzea
borondatezkoa da. lzan ere, fase esperimentala igarotzea ezinbestekoa da ebaluazioaren osagai
teknikoak era egokian finkatu ahal izateko eta prozesu ebaluatzailea erraztuko duen
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konfiantzazko giro bat sortzeko. Bestalde, fase esperimentaletik ateratako ondorioei esker
beharrezko doikuntzak egitea posible izaten da.

Ebaluatu beharreko dimentsio eta ebaluazio irizpideei dagokionean, jarraian agertzen diren
hirurak bereiz daitezke (IEZ/SED, 2017):

1. Dimentsioa: Irakasteko eta ikasteko prozesuaren plangintza eta garapena:

Dimentsio honen helburua irakaskuntza plangintzaren kalitatea balioestea da. Era berean,
irakasteko eta ikasteko prozesua, tituluan ezarritako jarraibideekin eta IKD ereduarekin bat ote
datorren aztertzen da.

2. Dimentsioa: Emaitzak:

Dimentsio honen helburu nagusia emaitza akademikoak eta ikasleek irakaskuntza
jarduerarekin duten asetze maila ezagutzea da. Atal honetan, ikasle-talde bakoitzak emandako
puntuazioaren batezbestekoa egiten da puntuazio horiek kontuan hartuz.

3. Dimentsioa: Irakasleen garapen profesionala:

Dimentsio honen helburu nagusia EHUko irakasleek irakaskuntza berrikuntzarako eta
etengabeko hobekuntzarako duten maila balioestea da, bikaintasuna helburu ikusita.

Bestalde, irizpide horietako bakoitza ebaluatzerako garaian, ahalik eta objektibotasun gehien
mantendu ahal izateko, hainbat adierazlez osatutako errubrika bat erabiltzen dute
ebaluatzaileek.

Irakasleek ebaluazioan parte hartu ondoren, amaierako txostena jasotzen dute. Txosten horrek
bi alderdi ezberdin ditu. Alde batetik, txosten kualitatibo bat eskaintzen zaie. Bertan, jaso duten
kalifikazioaren arrazoiak zehazteaz gain, indarguneak eta ahulgunean azaltzen zaizkie. Era
horretan, ahulguneak garatzea bultzatu nahi da, horretarako ere gomendioak eskainiz, eta
bestalde, indarguneak garatzen jarraitzera animatzen zaie.

2.3. Helburuak

Orain arte etengabeko hobekuntza bultzatuko duen ebaluazioak nolakoa izan behar lukeen ikusi
ahal izan da, bai eta DOCENTIAZ programaren nondik norakoa ere. Beraz, hori guztia ikusirik,
honako hauek dira ikerketa honen helburuak:

Helburu orokorra:

e lrakasleen irakaslana ebaluatzeko DOCENTIAZ programak, EHUko Hezkuntza,
Filosofia eta Antropologia fakultateko irakasleen irakaskuntza praktikan izandako
eragina ulertzea.

Helburu espezifikoak:

e DOCENTIAZ programak irakasleen irakaskuntza plangintzan eragin dituen aldaketak
identifikatzea.

o lIrakasleek metodologia aktiboen erabileran izandako eraldaketa ezagutzea.

e Programan parte hartzeak, irakasleak IKD eredua haien irakaskuntza praktikan
txertatzen lagundu duen arakatzea.

e Programan parte hartzeak, ikasleak haien irakaskuntza praktiken inguruan formatzen
jarraitzera bultzatu dituen aztertzea.

3. Ikerketaren muina

Ikerketa metodo kualitatiboak kasu espezifikoetan sakontzea du helburu eta ez horrenbeste
orokortzea. Bestalde, ez du helburutzat neurtzea, gertakariak ezagutzea baizik, horretarako gertakarian
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inplikatutakoak ikertuz (Bonilla eta Rodriguez, 2005). Honenbestez, argi ikusten da metodologia
kualitatiboa bat datorrela ikerketa honek zehaztutako helburuekin.

Are zehatzago, kasu azterketa erabili da helburuak lortzeko bidean. Kasu azterketaz hitz
egiterakoan, osotasuna kontuan hartzen duen eta sakonki ezagutzea xede duen ikerketa mota
batez hitz egiten ari gara Bujanen (2001) esanetan.

Beraz, Yinek (1989) dioena jarraituz, ikerketa hau aurrera eramaten hasi aurretik eta datu
bilketarekin hasi aurretik, gaiaren inguruko literaturaren analisi sakona egin zen; gaiaren
inguruan galdetu zitzaien EHUko Pedagogia graduko hainbat irakasleri eta ikerketak helburutzat
izango zuena zehaztu zen. Hots, horren guztiaren inguruan eraiki baita lan guztia, baita datu
bilketa ere. Ondoren, kasu azterketa aurrera eramateko, sakoneko elkarrizketen teknika erabili
zen. Elkarrizketetatik lortutako informazioa, aldiz, analisi ulerkorraren bidez aztertu zen eta
honako sistema kategorial hau sortu zen:

1. taula. Kategoria sistema

METAKATEGORIAK KATEGORIAK AZPI KATEGORIAK

1.1.1 Jasotako onurak
ekonomiko edo akademikoak

1.2.1 Nork bere burua
ezagutzeko
1.2-2 Inplikazio pertsonala

1.1. Estrintseko motibazioa

1- DOCENTIAZ
programara aurkezteko
arrazoiak 1.2

. Intrintseko motibazioa

2.1.1 Deialdiek aurrera egin ala
prozesu arinagoa

2.2.1 Eskaini beharreko denbora
2.2.2 Informazioa batu eta
bidaltzeko zailtasunak

2.2.3 Kalifikatua izatearen
beldurra

2.1. Alderdi positiboak

2- DOCENTIAZ programan
izandako parte hartze

prozesua 2.2. Hobetzeko alderdiak

3- DOCENTIAZ 3.1. Irizpideen artean dagoen aniztasuna

programaren
indikatzaileak

3.2. Ainbat irizpide ezberdinen egokitasuna eta egokitasun eza
3.3. Kanpo ebaluazioa izatearen onurak

4.1.1 Kasu praktikoa hurbilpen

4.1. Metodologia kualitatiboago gisa

4- DOCENTIAZ programaren
metodologia

baten beharra

4.1.2 Irakaskuntza praktika
behatzea
4.1.3 Elkarrizketak egitea

4.2. Behaketak suposatuko lukeen kontrolaren inguruko kezka

4.3. Metodologia homogeneizatzailea

5- Irakaskuntza praktikaren
inguruko hausnarketa

5.1. Hausnarketa aberasgarriak irakaslearen irakaskuntza praktika

garatzeko

6- Atzera elikapena

6.1. Txosten kualitatiboa

6.1.1. Txosten kualitatiboaren
edukitzailea

6.1.2. Txosten kualitatiboaren
edukiak

6.2. Jasotako gomendioak

3.1. Ikerketako informatzaileak

Behin ikerketan parte hartzeko prest zeuden irakasleen zerrenda izanik, zeinengana hurbildu
erabakitzeko ordua iritsi zen. Denbora mugak zirela eta, ezinezkoa izan zen guztiengana iristea;
eta, beraz, ahalik eta lagin errepresentagarriena bilatu zen. Horretarako, hainbat ezaugarri
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eduki ziren kontuan: Lehenik eta behin, gradu guztietako irakasleak edukitzea bermatu zen,
jarraian, aldiz, sexu eta adin ezberdinetako irakasleak edukitzen saiatu zen, programaren deialdi
ezberdinetan parte hartutako irakasleak izatea lehenetsi zen eta azkenik, EHUn zeramatzaten
irakaskuntza urteei erreparatu zitzaien. Honako hau izan zen emaitza:

2. taula. Ikerketako informatzaileak.

Irakasleak Gradua Sexua Irakaskuntza Parte
urteak EHUn hartutako
deialdia
1-1 Filosofia Emakumea 18 urte 5.a
1-2 Gizarte Emakumea 16 urte 6.a
Antropologia
1-3 Lehen Emakumea 29 urte 1. eta
Hezkuntza 6.a
1-4 Lehen Gizona 6 urte 6.a
Hezkuntza
1-5 Gizarte Emakumea 28 urte 2. eta
Hezkuntza 7.a
1-6 Filosofia Gizona 12 urte 3. eta
6.a
I-7 Pedagogia Gizona 18 urte 7.2
1-8 Haur Emakumea 20 urte 6.a
Hezkuntza

4. Ondorioak

Ikerketa honek ondorio mamitsuak atera ahal izateko aukera eskaini du, irakaslana
ebaluatzeko DOCENTIAZ programak HEFA fakultateko irakasleen irakaskuntza praktikan duen
eragina aztertzea ahalbidetuz. Beraz, ikerketa honi esker eragin hau nolakoa den ezagutu ahal
izan da ondorengo lerroetan azalduko den bezala.

Lehenik eta behin, aipatu behar da, argi ikus daitekeela irakasleek batez ere programan parte
hartzeko kanpo motibazioa erakusten dutela. Kanpo motibazioa aldaketak sustatzeko baliagarria
bada ere, honek huts egiten duenean barne motibazioa garrantzitsua izan ohi da. Honek erabat
baldintzatuko du programa honek irakasleen irakaskuntza praktikan duen eragina; izan ere,
kanpo motibazioak aldaketarako jokaerak bultzatzen dituen bitartean soilik, izango du eragina.
Irakasle batek nahikoa sari jasotzen ez badu edo jasotzen duena ez baldin bada kanpo motibazio
pizteko bezain indartsua, barne motibazio faltaren ondorioz, programak irakasle horren
irakaskuntza praktikaren gaineko eraginkortasuna galduko du.

Hori ez ezik, ikerketa honek erakusten duenaren arabera, asko zaindu behar da parte
hartzerako garaian hau gauzatzea zaildu dezaketen trabak. Esaterako, elkarrizketatuen artean
050 orokortua izan da parte hartze prozesua neketsua denaren ideia. Azken finean, garrantzitsua
da parte hartzaileak gustura parte hartzea, ondoren programa honi zukua atera diezaioten.
Honetarako, ezinbesteko baldintza da parte hartzea ez neketsuegi izatea, horrek programarekiko
errefusa sortu bailezake.

Bestalde, aipatzekoa da irakaslegoa bere osotasunean programa akreditazio tresna
izatearen aurka agertu dela. Beraz, helburua hobekuntza bultzatzea eta irakaslana
balioan jartzea bada, hori argi utzi behar litzaioke parte hartuko duten etorkizuneko
irakaslegoari. Hots, kalifikazio txarra jasotzeko beldur badira, ez dira leialak izango
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dokumentazioa bidaltzerako garaian eta ez zaie baliagarria izango parte hartu ondoren
jasotako atzera elikapena.

Atzera elikapenarekin amaitzeko, argi utzi behar da, ikerketa honek dituen helburu
espezifikoen artean agertzen denez gero, emaitzetan ikusi ahal izan denaren arabera
DOCENTIAZ programak ez dituela formatzen jarraitzera bultzatu. Agian formakuntza
espezifikorrik gomendatu ez izanaren ondorio izan daiteke, baina argi dago ez duela horretarako
balio izan; ez baita irakasle bakar bat egon programan parte hartzearen ondorioz formakuntza
ikastaro espezifikorik egin duela esan duenik, nahiz eta elkarrizketan esplizituki galdetu zaien.

Hala ere, esan behar da ikerketan ikus daitekenaren arabera programak erabiltzen dituen
indikatzaileak aproposak direla irakaskuntza praktika ebaluatzerako orduan. Begi onez ikusi
dira jasotako formakuntza edo dozentziaren inguruko ikerkuntzak ebaluatzea, bai eta ebaluazioa
edo erabiltzen den metodologia ere. Honek esan nahi du tresna egokia dela ebaluazioa
gauzatzerako orduan eta atzera elikapen egoki bat eman ezkero hobekuntzarako ere baliagarria
izan daitekeela.

Horren eragina da ziurrenik irakasleen zati handi batek hausnartzera bideratu dituela aitortu
izana. Oinarri teorikoan ikusi den bezala, hausnarketa prozesuek hobekuntza gauzatzea
laguntzen du; beraz, ondorioztatu daiteke irakaslegoaren zati handi bati irakaskuntza praktika
hobetzen laguntzen diola programa honek. Hala ere, sarri ez dira kontziente izan honetaz; hots,
hausnartu dutela baina aldaketarik jasan ez dutela esan dute. Aldiz, Shonek (1992) esaten
duenez, hausnartzerarekin batera, derrigor, hobetu egiten da. Beraz, hausnartze prozesu horrek
duen garrantzia balioan jarri behar luke DOCENTIAZ programak, inplizituki egiten den prozesu
hori esplizitu bilakatzeko.

5. Etorkizunerako planteatzen den norabidea

Ondorioak ikusita argi geratzen da hemendik aurrera garatzen jarraitu beharko litzatekena.
Izan ere, argi dago programak formakuntza prozesu zehatzagoak gomendatu beharko lituzkela.
Beraz, hori posible bilakatzeko bidean lan egin behar da oraindik ere. Horrekin batera, prozesua
bera arindu behar litzateke; parte hartzaile guztiei neketsua egin izanak, hori eraldatzeko
beharra mahi gainean jartzen baitu. Azkenik, aipatu behar da irakasle guztiek aipatu dituztela
programak dituen gabezia batzuk. Programa hobekuntza prozesuan dagoenez, oraindik ere
hobekuntza egiteko aukerak daude eta programa sakonago aztertu beharko litzateke hobekuntza
horiek zentzuz egin ahal izateko.

Beraz, aurrera begira, programaren analisi sakonagoa egitea aproposa litzateke, lagin
handiago bat hartuz, ahulgune eta indarguneak sakonago identifikatzeko. Aipatu bezala,
oraindik ere behin-behinekoa den programa bati buruz hitz egiten ari gara; beraz, komenigarria
litzateke analisi hori aurrera eramatea hobekuntzara bideratuta dagoen ebaluazio programa bat
lortu ahal izateko.
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7. Eskerrak eta oharrak

Lehenik eta behin eskerrak eman nahi nizkioke EHUko HEFA fakultateko dekano jaunari.
Hari esker ez balitz ez bait litzateke posible izango ikerketa hau aurrera eramatea. Berari esker
izan nuen programan parte hartutako irakasleenganako sarbidea eta horri esker egin ahal izan
nuen lehen harremana ikerketako informatzaileak izan diren irakasleekin.

Bestalde, lan hau Gradu Amaierako Lan batetik eratorria denez, proiektu hartako nire
zuzendari izan zen ltziar Rekalde irakasleari ere eskerrak eman nahi nizkioke. Hari esker lortu
baitnuen lana arrakastaz burutzea.
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Iparraldeko bigarren mailako euskarako klaseetan lantzen den
literatura-autorearen profilaren bila
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Laburpena

Nahiz eta frantses lurraldeko eskoletako bigarren mailako euskarako klaseetan eleberrigintza
garaikidea lantzen den, irakasleak oztopo ezberdinei aurre egin behar die bere corpusa eraikitzeko.
Ikasleen euskara mailari egokitzeaz gain, euskal literaturaren merkatuak zabaltzen dituen
literaturaren kodeekin konposatu behar du.

Irakasleei bidalitako zundatze baten bidez, haiek eraiki duten corpusaren itxuratze bat marraztu da.
Ipar Euskal Herriko klaseetan lantzen diren autoreak, nagusiki maskulinoak eta hegoaldekoak direla
agertzen da. Bi faktore horiek eragina ukanen dute ikaslearen formakuntzan estereotipoak eta
ulermen arazoak sortuko eta bermatuko dituelako.

Hitz gakoak: ikergazte, generoa, euskal literatura, eskola, Iparraldea.

Abstract

Even if bask teachers of the french territory introduce to the contemporary novel, there are different
constraints to be faced in order to build a corpus. The teachers will have to adjust to the pupil's level
and they will have to deal with the codes of the literary market.

By means of a survey sent to the teachers, an idea of the corpus that they use has been drawn. The
authors analyzed in the North of the Basque Country are predominantly males and from the South
of the country. Those two factors have some impacts on the pupil's formation: it will create and
guarantee the development of different stereotypes.

Keywords: ikergazte, gender, basque literature, school, north.

1. Sarrera eta motibazioa

Euskaren irakaskuntza sistema ezberdina da Euskal Herriko lurralde politiken arabera.
Iparraldea deituko duguna Frantses lurraldeko hiru probintziak izanen dira: Lapurdi, Zuberoa eta
Nafarroa Beherea. Hiru lurralde horietan euskara ikasteko aukera ematen da ama eskolatik lizeoa
arte, Seaskak murgiltzearen bidez, eskola publikoak eta pribatuak elebidun sailen eta iniziazioaren
bidez. Gure azterketa Lapurdin, Nafarroa Beherean eta Zuberoan kokatuko dugu eta bigarren
mailako (kolegiotik lizeoa arte) hiru sareei zuzenduko zaie. 2017an egina izan den zundatze batetik
abiatuko gara euskal ikasgaian irakasten den literatura eta autorearen profila ezagutzeko.
Iparraldeko ikasleen euskara maila askotan ahula da, frantses hezkuntza ministerioaren menpe

delako eta ez delako egiazko xederik agertzen' euskararen garapenaren alde.

Nahiz eta ikasleen maila apala izan, euskarako irakasleek gehiengoan literatura lantzen dute

1 https://mediabask.naiz.eus/fr/info_mbsk/20190208/reforme-du-baccalaureat-la-langue-basque-en-danger
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haien klaseetan. Honen bidez, kultura bektore batzuk transmitituak izanen zaizkie ikasleei. Orduan,
ikasgelan landutako autoreak ikertuz, iparraldeko irakasleek euskal idazlearen potreta bat eraikitzen
dute eta honen irudia aztertzeko asmoa dugu. Irakasleek zein eskualdeko literatura eta zein idazle
lehenesten duten jakin nahi dugu. Bukatzeko, eraikiko dugun profila Euskal Herriko eleberriak
kanonizatzen dituen autoreetatik hurbil ote den, ikasleen beharrekin eta ezagutzekin koherentea

denetz aztertuko dugu.

2. Arloko egoera eta ikerketaren helburuak

Gure analisia 2017ko abenduaren 2an, zundatze batekin hasi da. Zundatzearen emaitzak
2018ko otsailaren 21ean berreskuratuak izan dira. Parte hartzaileak Iparraldeko bigarren mailako
euskarako irakasle guztiak dira. Orotarat, hogeita bat irakaslek zundatzeari erantzun diote, beraz
berrogeita hamaika pertsonen gainean, % 41,17%-k parte hartu du. Kopuru hori batez bestekoa baino
apalagoa da eta nahiz eta bildutako erantzunak batzen diren, gehiengoak ez du erantzun. beharbada

irakasle guztiek galderei erantzun balute, beste profil bat agertuko zela.

Zundatzearen bidez, bi hipotesia nagusiri erantzuteko helburua dugu: Lehena da irakasleek
eleberrigintza lantzen dutenean, nahiz eta Iparraldean irakatsi, hegoaldekoei lehentasuna emanen
dutela. Honek erran nahi du ikasle askorentzat oztopoak agertuko direla: hiztegi desberdintasunak
irakurketan zailtasunak sortuko ditu eta, testuinguruaren eta gizartearen kode guztiak ez dituzte
baitezpada ulertuko ere ez. Hala nola, bizi erritmoa, jatorri historikoak edo kokapen geografikoak

traba batzuk izan daitezke eleberriaren ulermenean.

Ber maneran, suposatzen dugu hautatutako autoreak eta obrak, kanonizatuak direla eta
ondorioz, corpusa bereziki gizon autorez osatua izanen dela. Nahiz eta ez nahitara izan, irakasleek
curriculum ezkutatu bat transmititzen dutela pentsatzen dugu. Hala nola, curriculum formalak
pasatzen dituen balioak sexistak izateaz gain, irakasleak, bere jarreran, jokabidean edo obra
hautuetan, estereotipo batzuk iraunarazten ditu. Honek ondorio kaltegarriak ukanen ditu

ikasleentzat, egoera estereotipatuak eta sexistak transmitituko direlako.

2 Hemen zehaztu behar dugu berrogeita hamaika iparraldeko euskarako irakasleen artean, bederen hiruk historia baizik ez
dutela irakasten, beraz portzentaia %43,75era igo daiteke.
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3. Zundatzearen emaitzak
1. irudia. Euskarako irakasleek literatura garaikidea dute euskarako klaseetan

1- Literatura garaikidea lantzen ote duzu euskarazko klaseetan?

21 réponses

@ Bai
[ P

Hogeita bat irakasleen gain, % 76,2-k euskal literatura garaikidea lantzen du haien klaseetan

bigarren mailan.

2. irudia. Obra bat lantzeko irizpideak

Zein dira zure irizpideak obra bat lantzeko?

10
0 @
a? et a " o2
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Hamabost irakaslek (beste seiek ez dute literatura garaikiderik lantzen) erantzun dute obra
bat lantzeko irizpide nagusia ikasleen euskara maila dela. Ondotik, hamalauk lantzen dutenari,
bederatzik helburu gramatikal bati, seik aktualitateari eta hiruk beste faktore bati lotua dela erantzun
dute. Bestalde, hamabi irakaslek adierazten dute obra baten fama edo saritua izatea ez dela irizpide
bezala kontsideratua. Bostek diote ez dela aktualitateari, lauk ez dela helburu gramatikal bati lotua

eta bik beste arrazoi bat dela.
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3. irudia. Lantzen diren obren zerrenda.

Zein obra lantzen dituzu?

10 réponses

Beti oporretan Harkaitz Cano

33 ezkil Miren Gorrotxategi

Hobe isilik Garbifie Ubeda

Mussche Kirmen Uribe

Euskaldun guztion aberria Iban Zaldua

+ beste hainbat obren zatiak edo ipuinak

Gizaki bakartiak Béatrice Urruspil

"Sugeak txoriari begiratzen dionean”, “Idazlana” (itzulpena), "Otto” (itzulpena), “Krokodiloa ohe azpian®
Gerra ez da konprenitzen ahal. Begofia Durruty

Haur koropiloak - barne bidaiak

adb : F.Morilloren Abadiaren sekretua

Aita Junes Cazenave Harigile -nak bereziki, ikasle gehienak xiberotarrak ditut?

Ezekiel eleberria; Idazlana albuma; Okatxu komikia; Nur

Aktualitateari lotuak direnak edo/eta nozioei.

JUUL kanpainaren arabera onartuak direnak { data batetik aitzinal

Irakasleei zein eleberri landu dituzten zehaztea galdetu izan zaielarik, hamar erantzun izan dira, eta
horien artean hamaika liburu euskaraz sortuak aipatzen dira (azkena ez da eleberria baina komikia):
Beti oporretan; Harkaitz Cano; 33 ezkil, Miren Gorrotxategi; Hobe Isilik, Garbine Ubeda; Mussche,
Kirmen Uribe; Euskaldun guztion aberria, 1ban Zaldua; Gizaki bakartiak, Béatrice Urruspil, Sugeak
txoriari begiratzen dionean, Bernardo Atxaga; Krokodiloa ohe azpian, Mariasun Landa, Abadiaren

sekretua, Ferando Morillo, Ezekiel, Jasone Osoro, Okatxu, Asisko, Mattin Irigoien, Adur.

4. irudia. Lantzen diren autore garaikideen zerrenda.
Zein autore garaikide lantzen dituzu?

17 réponses

Ikus liburuen zerrenda
Béatrice Urruspil, Bernardo Atxaga
Atxaga, Landa, Uribe, Morillo

orain Begofia Durruty. Urtearen arabera. Landu dugu: Patxi Zubizarreta, Fernando Morillo, Kirmen Uribe, Daniel
Landart, Aitor Arana, Bernardo Atxaga......

Fernando Merillo

Juan Kruz igerabide - Erdozaintzi-Etxart- Atxaga

Morilla

Apalategi, Zaldua, Landart, dolhare-caldumbide

Jasone Osore, Toti Martinez de Lezea (euskaraz ez idatzi arren), Daniel Landart

Daniel Landart, Janbattitt Dirassar, Xabier Amuriza, Joseba Sarricnaindia, katixa Dolhare-galdumbide, Josean Artze,
Eneko Bidegain...

Sarrionaindia Montoia Urretabizkaia
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Aztertuak diren autoreak, Harkaitz Cano, Miren Gorrotxategi, Garbine Ubeda, Béatrice Urruspil,
Bernardo Atxaga (lau aldiz aipatua), Mariasun Landa, Kirmen Uribe (hiru aldiz aipatua), Fernando
Morillo (lau aldiz aipatua), Begona Durruty Patxi Zubizarreta, Daniel Landart (lau aldiz
aipatua), Aitor Arana, Juan Kruz Igerabide, Erdozaintzi FEtxart, Apalategi, Iban Zaldua (bi
aldiz aipatua), Katixa Dolharre-Caldumbide (bi aldiz aipatua), Jasone Osore, Janbattitt
Dirassar, Xabier Amuriza, Joseba Sarrionandia (bi aldiz aipatua), Josean Artze, Eneko

Bidegain, Xabier Montoia, Arantxa Urretabizkaia dira.

4. Ondorioak

4.1. Iparraldeko klaseetan lantzen den autorea ez da Iparraldekoa

Iparraldeko euskarako irakasleek lantzen duten autorea nagusiki literatura erdigunetik hurbil
kokatzen da, honek erran nahi du Donostiatik. Orduan, irakasleek euskal literatura sistemak sortzen
dituen kodeak berriz hartzen dituztela nabaritzen da. Nahiz eta zundatzean irakasleek erantzun
duten lehentasuna ikasleen euskara mailari ematen diotela, ohar gaitezke euskal eleberrigintzari —
beharbada prestigioa emateko beharraren eraginpean — egindako hautu literarioek ez dutela ikasleen
irakurketa ulermena eta maila errespetatzen. Iparraldeko irakasleek ez baldin badute Iparraldeko
autoreei tokirik uzten, nola haien lana garatuko da? Etorkizun bat eman nahi baldin bazaie,
merkatuaren estandarrei egokitu beharko dira eta haien berezitasunak baztertu beharko dituzte,

periferia eta erdigunearen arteko amildegia txikitzeko.

Iparraldeko euskarako irakaskuntza bere testuinguruan kokatu beharko genuke irakasleen
autoreen hautuak ulertzeko. Euskarako irakaslearen helburua hizkuntza normalizatzea baldin bada,
frantsesarekin konkurrentzian sartuko da, nahigabe ere. Frantses literaturaren irakaskuntzaren
eraikuntza antolatua eta orokortua da frantses iraultza garaitik eta bere literaturaren dirdira mundu
guztian ezagutua da. Kultura eta literatura tradizio bat finkatzeko, eskola tresna ideala da, instituzio
toki berezia delako eta ikasitako normak definitzen dituelako3. Obra edota autore baten kanonizazio

prozesuan, irakaskuntza nagusitzen da eta frantses estatuko irakasgai guztiek corpus tradizional bat
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badute.* “Tradizional” izenez ezagutzen diren obrak adostasun orokor bat sortzen eta instituzioen
logika errespetatzen dituen obrak dira. Frantses instituzioak garraiatzen dituen balioei aurre egiteko,
Iparraldeko euskarako irakasleak euskal erdiguneko autoreen hautua egiten duelarik, bere helburua
ez ote da euskal literaturaren prestigioa erakustea? Posible da frantses kulturak inposatzen duen
pisuari aurre egiteko, euskarako irakasleak bere ikasgaiaren corpus dirdiratsu eta entzutetsu bat

proposatzeko asmoa ukaitea.

4.2. Iparraldeko bigarren mailako klaseetan lantzen den idazlea ez da emaztea

Iparraldeko euskarako irakasleek sortutako corpusetan, emazte idazleak minoritatean dira.
Miren Gorrotxategik, Garbine Ubedak, Béatrice Urruspilek, Mariasun Landak eta Jasone Osorok,
corpusaren egileen % 45 osatzen dute. Baina, aipatuak diren hogeita bost autoreen artean, zortzi
emazte dira, autoreen % 32 osatzen dute. Zenbaki hori Euskadi Sariak ukan dituzten obrekin
konparatzen baldin badugu, ohartzen gara HGL-n emandako hogeita hiru sariren gain, zortzi
emaztek jaso dituztela, beraz, idazleen % 34,78. Aldiz, Euskadi Sari Nagusia hogeita hamabost
aldiz banatua izan da eta hiru emaztek ukan dute, % 8,57. Guztirat, autore sarituen % 18,96
emazteak dira Euskadi sari nagusia eta HGL-ko sariak nahasiz. Ber maneran, Euskal Idazleen
Elkartean laurehun eta hamabost idazleen gainean, laurogeita hamasei emazte atzeman ditugu,
idazleen % 23,13 osatzen dute’. Beraz euskal estandarrei konparatuz, Iparraldeko eskoletan

emazteen tokia altuagoa da baina minoritatean gelditzen dira.

Baztertze honek gizonek literatura estandarrak sortzen dituztela suposatzen du, hizkuntza,
gaien eta pertsonaien eraikuntzaren aldetik. Iparraldeko emazte idazlea periferiaren periferian
kokatzen da. Literatura gizonen afera balitz bezala, euskal literatura “emazterik gabeko” literatura
dela dio Itxaro Bordak®. Pertsonaia femeninoak, “emeak” deitzen dituenak, estereotipoz beteak dira
eta ez dute sinesgarritasunik. Literatura unibertsala gizonek egiten baldin badute, zeren itsura dute
pertsonai femeninoek? Gemma Lasarte Leoneten’ lanek erakusten dute emazte idazleei tokia uzten
zaielarik emazte protagonistak sortzeko, ez dituztela gizonen klixeak segitzen eta pertsonaia mota
berri bati bizia ematen diotela, betiko rolak segitzen ez dituenak. Emazteak ez du pertsonaia
femeninoa maitasun, gurasotasun kontuetan, mugatzen. Ez da gehiago pertsonaia pasibo bat,

indartsua eta ziurtasuna irabazi ditu.

3 Bourdieu P, de Saint Martin M, (1970) L'excellence scolaire et les valeurs du systéme d'enseignement francais,
Annales, 147-175 orr.

4 Alain Viala, Qu'est-ce- qu'un classique, BFF,n°l.
5 2019ko urtarrilean haien webgunean atzemandako datuen arabera.
6 Borda 1, (2001) Plazarakoak? Bai noski, Udako Euskal Unibertsitatea.

7 Lasarte Leonet, G, (2011) pertsonaia protagonista femeninoen ezaugarriak eta bilakaera euskal narratiba
garaikidean, EHU — UPV.

32



Iker Gazte, 2019
Gizarte Zientziak eta Zuzenbidea

5. Etorkizunerako planteatzen den norabidea

Irakaslearen rola nagusia literatura berdintzaile baten irakaskuntza da. Bere lana ez da
euskararen transmisioan eta testu batzuen hautuan mugatzen. Euskal literatura sistema berriz
produzituz bere klaseetan, gizartearen makurrak zabaltzen ditu. Irakaslea curriculum ezkutatuaz
kontziente bilakatu behar da, egunero erne egon beharko da sexu berdintasunen alde lan egiteko.
Corpusaren hautuak gaineko desafioak kontuan hartu beharko ditu, eta batzuetan beste helburu
pedagogiko batzuk baztertu beharko ditu. Amaia Alvarrez Uriaren erranez®, “irudi sexistei bizkarra
eman behar zaie, emakumeok batak besteari begiratu behar gara belaunaldietako elkartasuna bilatu,
subkultura femeninoan edertasun-irudiak bilatu, emakumeen biografiak bilatu isildutako heroinen
historia ezagutarazi behar da”. Orduan, literaturaren genero indarkerien aldaketaren abiapuntua
kontzientzia hartzearckin hasten da. Ondotik, deseraikitze fasea has daiteke, eredu irudi berriak
proposatuz baina ere ikasleekin trukatuz.

Argi dugu atera ditugun emaitzak orokortzekoak eta sakontzekoak direla gure tesia
indartzeko eta badakigu irakasleari ardura asko ematen dizkiogula eta ezingo dituela bete ez baldin
badu formakuntzarik. Gaurko frantses sistemak ez du oraindik genero berdintasunari buruzko
gogoeta sakonik egiten eta estereotipoak berriz produzitzeko atea irekia uzten du. Orduan nola obra
tradizionalak landu genero berdintasunaren ikuspuntua errespetatuz?’ Hemen helburua ez da
feminismoa eta emazte autoreak noiztenka barreiatzea baina generoaren ikasketa integratzea gure
irakaskuntza sisteman, emazteen presentzia edo absentzia, haien rolari buruz galderak pausatuz eta

erremediatzeko estrategiak bilatuz'.

Bukatuko dugu erranez Iparraldeko euskarako irakaslea egoera eskizofreniko batean kokatua
dela. Alde batetik ikaslearen euskara mailari aurre egin nahi dio, hizkuntza eta kultura sendo batzuk
irakatsiz. Bestalde euskal literaturak proposatzen duen katalogoarekin egin behar du, hots, literatura
erdiguneak inposatzen duenarekin. Orduan, HGL obra nagusiak ez dira Iparraldeko ikasleentzat
egokiak eta literatura mota bat garatu beharko da Iparraldeko irakurlegoarentzat, bere hizkuntza eta
bere ingurumena errespetatuz. Euskal merkatuaren jarrera oztopo nagusi bat da euskal literatura
egokia garatzeko Iparraldean. Baina euskal irakurlegoa muga administratiboetatik at kokatzen da eta
periferian kokatzen direnen ezberdintasunei balioa eman beharko genuke merkatuak gure

aberastasunak leundu aitzin.

8 Avarez Uria A, (2014) Genero-performatibitatea eta botere-harremanak euskal narratiba garaikidean, Gorputza eta
9 Pasquier G, (2010) L'égalité des sexes au quotidien, Nouvelles questions féministes, vol 29, 60-71.

10 Max S, Delmas F, (2013) Les stérotypes a I'école,une menace de l'identité pour certains éléves, Filles — Gargons,
question de genre de la formation a l'enseignement, Pul, Lyon.
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6. Oharra

e Lan hau 2017an hasitako Haur gazte euskal literatura garaikideko pertsonaia: estereotipoen
analisia eta genero irudikapenen transmisioa titulua duen tesiaa baten testuinguruan hasia izan da.
Ikesketa lana Bordeaux Montaigne eta EHU eskolen artean egina da Aurelia Arcocha eta Gurutze
Ezkurdiaren zuzendaritzapean.
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Desberdin ikusten al dute informatika eta informatikaria 10-12 urteko
neskek eta mutilek?

Zurutuza-Renom, Mikele; Larraza-Mendiluze, Edurne eta Arbelaitz-Gallego, Olatz

Donostiako Informatika Fakultatea UPV/EHU

edurne.larraza@ehu.eus

Laburpena

Ezaguna da gaur egun teknologiarekin eta bereziki informatikarekin lotutako ikasketa eta lanbideetan dagoen
emakume eskasia baina arrazoiak eta bokazioak noiz aldentzen diren ez dago argi. Gai horri argi printza batzuk
emateko asmoz, konputagailuen programazioa gaztetxoen artean zabaltzeko mundu mailan hedatu den Kode Or-
dua oinarri hartuta, hiru urtez hainbat ikastetxetan 10-12 urte bitarteko gaztetxoen artean bildutako galdetegietako
erantzun eta marrazkien azterketa egin dugu lan honetan. Datu-meatzaritzako prozesu oso bat egin behar izan
dugu horretarako. Lortutako emaitzen artean nabarmendu nahiko genuke badirudiela gure inguruko 10-12 urteko
neskek oraindik hein handi batean ikusten dutela Informatikaria neska izan daitekeela, mutilek ordea, oro har
gizonezkoak edo identifikatu ezinezko generoa duten gizakiak imajinatzen dituzte.

Hitz gakoak: programazioa, gaztetxoak, datu-meatzaritza, informatikarien irudiak

Abstract

It is broadly known that the study and work fields of technology and informatics lack women participants.
However, the reason causing this is unclear. In order to tackle this issue, based on a worldwide expanded project
called The Hour of Code, whose aim is to make kids aware of the basic concepts of computer programming, an
analysis of the answers and drawings gathered in a survey conducted among 10-12-years-old younsters has been
performed. With the aim of interpreting the results, a complete data-mining process has been executed. As a
conclusion, it seems young girls still can figure a women computer scientists, but young boys don’t or at least they
represent them as men or as unidentifiable genre.

Keywords: programming, young teenagers, data mining, drawing computer scientists

1. Sarrera eta motibazioa

Bada informatika arloan eztabaidagarri bihurtu den gai bat. Jakina denez, gaur egun informatikaren munduan sar-
tzen direnen kopurua urria da beste arlo batzuekin alderatuta, emakumearen partaidetza are eskasagoa. Ondorioz,
kezka handia dago zabalik. Hainbat ikerketek, adibidez, Medel eta Pournaghshband (2017) lanean topa daitezkee-
nak, agerian utzi dute emakumeak izan dezakeen konfiantza falta arlo honetan. Informatikari baten estereotipoare-
kin bat ez egitea edota ingurugiro maskulinoa dira hauentzat mehatxu nagusi esparru honetan sartzerakoan. Baina,
zein unetatik aurrera aldatzen da pertsonen ikuspuntua? 10-12 urteko haurrengan, desberdina al da informatikariari
buruz duten ikuspuntua generoaren arabera? Litekeena da egungo gizartearen eraginez sortzea desberdintasunak,
are zehatzago, egungo haurrek jasotzen duten hezkuntzak. Mundu-mailan informatika derrigorrezko hezkuntzan
txertatzeko mugimendu batzuk badauden arren, adibidez Erresuma Batua (Brown et al., 2014), Lituania (Dagiene,
2002) eta Finlandia (DeRuy, 2017), gutxi dira hori horrela egiten duten herrialdeak. Horrela, informatika gazte-
txoei helarazteko mundu mailan ezaguna den eta 180 herrialde baina gehiagotako milioika ikaslerengana iristen
den Hour of Code proiektuak rol aipagarria izan du (Code.org, a) (Code.org, b).

UPV/EHUko Informatika Fakultateko hainbat ikasle eta irakaslek Kode Ordua aurrera eraman dute zenbait
ikastetxetan. Ordubetez modu dibertigarri eta dinamikoan programatzen aritzea eta programazioko oinarrizko
kontzeptuak barneratzea da Kode Orduaren helburua. Horretarako, code.org (www.code.org) tresna erabiltzen da,
zeina 2015-16 ikasturtean euskarara itzuli zen UEUko Informatika Saila eta UPV/EHUko Donostiako Informatika
Fakultatearen arteko elkarlanari esker. Kode ordua hiru urtez jarraian gauzatu dugu 10-12 urte bitarteko haurrekin.
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2015/2016, 2016/2017 eta 2017/2018 ikasturteetan eraman da aurrera, zortzi, zazpi eta hamabi ikastetxeren parte
hartzearekin, hurrenez hurren. Ekimen hau baliatu da haurrei inkesta bat pasa eta hauek informatikari buruz duten
ezagutza eta ikuspuntua zein den aztertzeko. Horrez gain, inkestetan jasotako datuen bidez ikasle bakoitzaren
inguruak horretan duen eragina ere aztertu nahi izan da.

Hurrengo atalean honaino iristen lagundu diguten hainbat lanei erreferentzia egingo diegu. Hirugarren atalean
ikerketaren muina azalduko dugu, jarraitu dugun metodologia eta lortutako emaitzak azalduz. Laugarren atalean,
ondorioak eta etorkizunean egin nahiko genukeena kontatuz amaituko dugu.

2. Arloko egoera eta helburuak

Arloko egoera aipatzerakoan, eta programazioa gaztetxoei irakasteaz ari garenez, garrantzitsua deritzogu aipatzea
bi lan, programazioa pertsona orori irakasteko arrazoi zuzenak zeintzuk diren azaltzen dituztenak (Lewis, 2017)
eta (Guzdial, 2015). Egia esan bi lan horietan ez dira programazioaz ari, ”Computer Science” Informatikaz baizik.
Hori bai, zehaztu beharra dago Informatika esaten dugunean, zientziaz, matematikaz, ingeniaritzaz ari garela eta
ez Informatikak sortzen dituen teknologien erabileraz. Bi lan horietan zehazten dute Informatika eta horren ba-
rruan programazioa txikitatik irakasteko erabiltzen diren argudioetako asko ez direla baliagarriak, baina bat datoz
esaterakoan garrantzitsua dela gaur egungo munduaren parte delako teknologia digitala eta mundu hori ezagutu eta
ulertzeko egokia dela. Gainera, oso baliagarria izan daitekeela ere arloaren inguruan dauden estereotipoak ezaba-
tzeko eta ikasleak Informatikatik gertuago ikus dezaten beren burua eta arlo horretako ikasketa sakonagoak egiteko
kapazitatea badutela antzemateko. Noski, horretarako irakaskuntza prozesuak helburuekin lerrokaturik egon behar
du eta ikasleek ikusi beharra dute zein den egiten dituzten jardueren eta arloaren arteko lotura.

Zaila da jakitea zeintzuk diren eragina duten ekimenak, baina, Estatu Batuetako unibertsitate batzuetan in-
formatika ikasketetan matrikulatzen diren emakumeen portzentajeak igotzea lortu dute (Frieze eta Quesenberry,
2019). Euskal Herriko Unibertsitatean (UPV/EHU) oraindik ez daukagu horrelakoak esaterik, baina arazoaren ja-
torria bilatzen darraigu Kode Ordua ekimenarekin bat Lehen Hezkuntzako (LH) 5. eta 6. mailako ikasleen iritziak
jasoaz eta haiek erabiliz hainbat galdera erantzuten saiatzeko. Hala nola, zein neurritan da desberdina 10-12 urteko
neskek eta mutilek informatikari eta informatikariei buruz duten iritzia? Haiei buruz duten irudia bat ote dator
freakyaren estereotipoarekin? 10-12 urteko haurrek zenbateraino irudikatzen dituzte emakume informatikariak?
Galdera horiei erantzunek jarraibideak emango dizkigute etorkizuneko ekintzak erabakitzeko.

3. Ikerketaren muina

Lan honetan, mundu errealeko datu-meatzaritza prozesu oso bat egin da eta horretarako, ohikoak diren urratsak
jarraitu dira (Clifton, 2017). Hau da, horretan pentsatu gabe bildutako datuak aurreprozesatu eta bateratu, ikasketa
automatikoko tresnekin erabili ahal izateko prestatu, eta jarraian, azalpena eman diezaguketen ikasketa automati-
koko metodoak erabili dira hainbat galderei erantzuten saiatzeko.

3.1. Datu-bilketa eta prestatzea

Ikerketa hau egiteko erabili diren datuak, UPV/EHUko Donostiako Informatika Fakultateak antolatuta hiru urtez,
10-12 urte bitarteko hainbat haurri eskaini zaien kode orduan jasotako inkestak dira. 2015/2016, 2016/2017 eta
2017/2018 ikasturteetan, zortzi, zazpi eta hamabi ikastetxetan egin da ekimena. Ikasleei etxean betetzeko inkesta
bat eman zaie. Inkesta hori, ikastetxe batzuetan bete dute baina ez guztietan. Hain zuzen ere, 2015/2016 ikasturtean
5 ikastetxe izan dira inkestak bueltatu dizkigutenak (267 inkesta), 2016/2017 ikasturtean hiru (207 inkesta), eta
2017/2018 ikasturtean berriz 7 (393 inkesta). Ikastetxe gehienak Gipuzkoan kokatuta daude, nahiz eta badiren
Bizkaia eta Nafarroakoak eta bakarra da hiru urteetan zehar inkestak itzuli dituen ikastetxea. Azken hau, kasu
partikular (K.P.) gisa aztertuko da.

Prestatu den galdera-sortaren helburua haurrek informatikari buruz duten ezagutza eta ikuspuntua zein den
eta ikasle bakoitzaren inguruak horretan duen eragina aztertzea da. Horren gaztetxoak diren ikasleekin askotan
kosta egiten da asmatzea nola jaso haien iritzi eta ikuspuntuak. Horretarako sortu ziren hain zuzen ere "Draw A
Scientist Test” edo DAST deritzotenak (Chambers, 1983) eta Ingeniarientzako ere erabiliak izan direnak (Knight
eta Cunningham, 2004). Hori kontuan izanik, lan honetarako, beste galdera batzuen artean ikasleei eskatu zaie
batetik Informatikaria eta bestetik Informatikariaren lantokia marraztea. Irudi horien bidez saiatuko gara aztertzen
ikasleek horren adin gaztean dagoeneko informatikariei buruzko genero eta freaky estereotipoak barneratuta ote
dituzten. Irudiaren generoa, betaurrekoak ote dituzten eta informatikariak lanean, bakarka ala taldean imajinatzen

ote dituzten aztertuko dugu horretarako.
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Zehazki, honako datuak eskatu zaizkie ikasleei:(a) ikasturtea (aldagai 1), (b) eskola (ald. 1), (c) generoa (ald.
1), (d) adina (ald. 1), (e) guraso bakoitzaren generoa (2 ald.), (f) guraso bakoitzaren ikasketa-maila (2 ald.), (g)
irudi bidez adierazitako ogibide multzo bat haietan informatikari batek lan egin ote lezakeen galdetzeko (medikun-
tza, artea, kimika, autogintza, jantzigintza, etxegintza, bideo-jokoak, musikagintza, zuzenbidea, hizkuntzalaritza,
ordenagailu-sareak, hezkuntza) (12 ald.), (h) Irudikatu informatikari bat (2 ald., generoa, betaurrekoak), Irudikatu
informatikarien lantokia (ald. 1, bakarrik edo taldean).

Hiru ikasturteetako inkestak, helburu gisa informazio bera eskuratzea duten arren, lehenengo urteko espe-
rientzian oinarrituz egokitu egin dira, eta gainera, digitalizazio-prozesua ere aldatu da urte batzuetatik bestetara.
Ondorioz, ezertan hasi aurretik datuak bateratu behar izan dira, aldagai bakoitzarentzat kodeketa egokia erabakiz.
Horrela, ondoko ezaugarriak dituen datu-basea lortu dugu: 21 aldagai (zenbakizko bat eta 20 nominal), eta 867
adibide. Zoritxarrez, datu-basearen lehen azterketa batean ikusi ahal izan dugu eremu eta kasu guztiek ez dutela
informazioa, hau da, balio hutsak edo missing values esaten zaienak ageri direla datu-baseren % 26,66 kasutan.
Beraz, besteak beste hauekin zer egin erabaki beharko da. Datu-base orokorra aztertzeaz gain, K.P.n jasotako da-
tuak ere aztertuko ditugu, portaera orokorra ikastetxe bakar batean gertatzen denarekin alderatu ahal izateko. Kasu
honetan, adibide kopuru osoa 207koa da eta balio hutsak % 21,74 kasutan azaltzen dira.

3.2. Ikasketa automatikoko teknikak galderak erantzuteko

Ikasketa automatikoko algoritmo asko ez daude prestatuta balio hutsekin lan egiteko. Ondorioz, lehenengo urratsa
balio hutsekin zer egingo den erabakitzea izango da. Bestalde, sarreran adierazi den moduan, hainbat galderari
erantzuna bilatu nahi zaie. Hori egin ahal izateko, menpeko aldagai desberdinak hautatu beharko dira.

3.2.1. Balio hutsak

Bibliografia aztertuz, hainbat irtenbide daude datu hutsen arazoari aurre egiteko. Horietan onena aukeratzea, da-
tuen domeinuaren eta datu-analisiaren helburuaren araberakoa da eta hainbat aukera posible dauden arren guk bi
sinpleenak probatu ditugu:

1. Datu hutsak dituzten errenkadak ezabatu. Errenkada batean atributu edo aldagairen baten informazioa falta
bada, errenkada edo adibide hori baztertzean datza. Hau arazo bat izango da ezabatu beharreko errenkada
kopurua oso handia den kasuetan.

2. Batezbesteko edo Moda balioarekin ordezkatu. Falta diren balioak datu-baseko beste adibideetan ageri diren
balioak erabiliz egindako kalkuluekin lortutako balioekin ordezkatzen dira. Zenbakizko aldagaien kasuan,
aldagai horrek datu-basean hartzen duen batazbestekoagatik ordezkatzen dira eta aldagai nominalen kasuan
aldiz, aldagai horretan datu-base osoan maiztasun handiena duen balioarekin.

Bi hurbilpen hauekin lehen esperimentu batzuk eginez, antzeko asmatze-tasak lortu ditugu eta ondorioz, datuak
fidagarriago direlakoan, datu hutsak dituzten errenkadak ezabatzea erabaki dugu. Ondorioz, gure datu-baseak 636
adibide izango ditu eskola guztiak kontutan hartzen diren kasurako eta 162 K.P.rako.

3.2.2 Galderei erantzuteko datu-base desberdinen sorrera

Hemendik aurrerako azterketa guztiak balio hutsak ezabatuta dituen datu-basearekin egin dira. Galdera bakoitza
erantzuteko, menpeko aldagai desberdina hautatu eta datu-base desberdin bat sortu dugu. Haien ezaugarriak 1
Taulan ageri dira. Kasu honetan lehenengo erantzun nahiko genukeen galdera da ea 10-12 urteko haurren generoa
berezi ote daitekeen inkestetan eman dituzten erantzunetan oinarrituta. Hala nola, neskek eta mutilek adin horretan
informatikari buruz duten iritzia eta ezagutza desberdinak dira? Horretarako, menpeko aldagaia generoa izango
da eta osatutako datu-basea nahiko orekatua da bi klaseetarako zenbakiek adierazten duten moduan. Erantzun
nahi dugun hurrengo galderak, haurrek egindako irudiak kontuan hartzea eskatzen du. 10-12 urteko haurrek in-
formatikaria imajinatzen dute emakume moduan? Eta, zeren araberakoa da hori? 1 Taulako balioek adierazten
diguten moduan, bai datu-base osoan eta baita K.P.koan ere, gehiengoak gizonezkoa irudikatu zuen eta ondorioz,
desorekatua dagoen datu-basea izango dugu oraingo honetan.

Horrez gain, informatikariaren freaky fama hori haurrei iritsi ote zaien aztertzeko, informatikariak betaurrekoe-
kin irudikatzen dituzten ala ez alde batetik, eta bestetik, informatikaria lantokian bakarrik irudikatzen ote duten ala
taldean aztertu dugu. Betaurrekoei dagokienean, datu-base osoan ikasleen erdiak baino gutxiagok irudikatzen dute
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1. taula. 3 galderetarako datu-basearen banaketa.

Eskola guztiak K.P.
Aldagaia balioa Kopurua Ehunekoa | Kopurua Ehunekoa
Neska 328 % 51.57 89 % 54.93
Ikaslearen generoa Mutila 308 % 48.43 73 % 45.06
Ez bitarra 0 % 0 0 % 0
Emakumezkoa 186 % 29.25 58 % 35.8
Marrazkiaren generoa Gizonezkoa 363 % 57.07 90 % 55.55
Ezin zehaztu 87 % 13.68 14 % 8.64
Bai 283 % 44.50 88 % 54.32
Betaurrekoak Ez 353 % 55.50 74 % 45.68
Bat 490 % 77.05 124 % 76.545
Ordenagailuak lantokian | Asko 146 % 22.95 38 % 23.46

informatikaria betaurrekodun eta K.P.ren kasuan erdiak baino piska bat gehiagok. Bi kasuetan ikasleek emandako
erantzunaren ehunekoa, gizartean betaurrekoak erabiltzen dituen jendearen ehunekoaren azpitik dago eta beraz,
ez du atentziorik ematen. Informatikariaren lantokiari dagokionean, bi datu-baseetan gehiengoak konputagailu
bakarra marraztu du; gehiengoak informatikariak bakarrik irudikatzen ditu alegia.

1 Taulari begiratuz esan liteke adin goiztiarretan haurrek errazago imajinatzen dutela gizonezkoa informatikari
gisa, emakumezkoa baino, eta gainera, bakarrik lan egiten irudikatzen dituztela, taldean baino gehiago. Betaurre-
koak aldiz, ez dituzte informatikarien ezaugarri bereizgarritzat hartzen.

3.2.3. Ikasketa automatikoa galderei erantzuteko

Azterketaren helburua bikoitza da, egin ditugun galderentzat asmatze-tasa altuak dituzten sailkatzaileak lortzen
saiatzea alde batetik, eta, hau posible bada, aukera bakoitzarentzat azalpen bat topatzea. Horretarako, azalpena
ematen duten sailkatzaileak erabiliko ditugu, sailkapen zuhaitzak eta erregela-multzoak hain zuzen ere. Hala ere,
lehenengo puntua bazterrean ez uzteko, beste sailkatzaile batzuk ere erabiliko ditugu asmatze-tasa hobetzen ote
duten aztertzeko. Esperimentuak Witten er al. (2011) liburuan aurkezten den Weka software ingurunean egikaritu
ditugu. Ondoko sailkatzaileak erabili ditugu:

e Quinlan (1993) lanean aurkeztutako J48 (sailkatze zuhaitzak eraikitzeko C4.5 algoritmoaren inplementazio
librea). Sailkapen zuhaitzak datu-basearen ondoz ondoko banaketa eginez eraikitzen dira, urrats bakoitzean
hori egiteko aldagai eta banaketa egokiena hautatzen dira. Hostoek klase bat adierazi ohi dute (bertan erori
diren adibide gehienei dagokiena) eta adabegien arteko loturek aldagai eta baldintzak.

e Eibe Frank eta Ian Witten-ek proposatuko PART Algoritmoa (Frank eta Witten, 1998), erregelak sortzeko
erregela-algorimoen bi mota nagusiak konbinatzen dituena: sailkapen zuhaitzetatik erregelak sortzea, eta
erregelak ikasteko ohikoa den banatu eta irabazi teknika. Algoritmoak sailkapen zuhaitz partzialak sortzen
ditu; erabat garatu gabeak dauden C4.5 zuhaitzak hain zuzen ere.

e Consolidated Tree Construction (CTC) (Pérez et al., 2007). Lagin anitzetan oinarrituta sailkapen zuhaitzak
sortzen dituen algoritmoa, klase desoreka dagoen kasutarako egokia eta azalpen egonkorra ematen duena.

e John eta Langley (1995) lanean aurkeztutako Naive Bayes oinarrizko sailkatzailea (NB).

e Sailkapen-zuhaitzetan (J48) oinarritutako meta-sailkatzaile bat ere eraiki dugu: Breiman (1996) lanean aur-
keztutako bagging. Boostrap laginak erabiliz hainbat zuhaitz eraiki eta sailkapenak bozketaz egiten da.

Sailkatzaile guztiak defektuzko parametroak erabiliz eraiki ditugu eta haien eraginkortasuna neurtzeko hamar
iteraziodun balioztatze gurutzatua (10-fold cross-validation) metodoa erabili dugu.

2 Taula aztertuz hainbat ondorio atera ditzakegu. Lehenik eta behin, esan dezakegu, asmatze-tasei dagokie-
nean, oro har antzekoak direla datu-base osorako eta K.Prako lortzen diren emaitzak. Hau da, problemak eta
sailkatzaileak berak eragin handiagoa dutela, lokalizazioak baino. Sailkatzaile desberdinen errendimenduan ko-
katzen bagara, PART algoritmoa erabiliz lortutako erregela-multzoek lortzen dituzten asmatze-tasak gainerako
algoritmoek lortzen dituztenekin alderatuta txikiagoak dira. Bestalde, azalpenik ematen ez duten sailkatzaileek,
bagging eta NB, ez dute asmatze-tasa nabarmenki igotzea lortzen. Hori dela eta, hemendik aurrera baztertu egingo
ditugu eta oro har, asmatze tasarik handienak lortzen dituen k C4.5¢ek (J48) sailkatzailean zentratuko gara.
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2. taula. Galdera eta algoritmo desberdinentzat asmatze-tasak

DB Galdera C4.5 CTC PART | Bagging NB

Neska, Mutila (ikaslea) % 66.04 % 6525 % 63.80 | % 64.31 % 66.98
Emakumea, EzEmak (irudia) | % 72.17 % 70.44 % 69.97 | % 7437 % 68.40
Osoa | Betaurrekoa Bai, Ez (irudia) | % 57.07 % 56.60 % 54.09 | % 57.86 % 59.90
Taldean, Bakarrik (irudia) % 77.04 %6148 %6729 | %7547 % 72.96
Neska, Mutila (ikaslea) % 61.73 % 68.52 % 66.05 | % 63.58 % 64.81
Emakumea, EzEmak (irudia) | % 70.37 % 69.75 % 66.67 | % 69.14 % 67.28
K.P. | Betaurrekoa Bai, Ez (irudia) | % 56.17 % 54.32 % 54.32 | %53.70 % 61.11
Taldean, Bakarrik (irudia) % 7593 %5432 %7037 | %72.84 % 64.81

Bestalde, galderen erantzunei dagokienean, asmatzen zailena, informatikariak betaurrekoekin ala betaurrekorik
gabe irudikatzen ote dituzten da (ausaz adieraziko bagenu betaurrekorik baduten ala ez, asmatze-tasa % 50ekoa
izango litzateke eta kasu honetan % 57koa da), eta errazena aldiz, informatikariek taldean ala bakarrik lan egiten
duten iragarri nahi duena, % 77,44ko asmatze-tasarekin.

Emaitza hauek adierazten dute, egin diren galdera gehienetan badaudela desberdintasunak aukera bat eta bes-
tearen artean eta gainera, galdeketan lortutako erantzunetan oinarrituta antzeman daitezkeela desberdintasun ho-
riek. Azalpena lortzeko zuhaitzen egitura aztertu aurretik, azalpen sinpleagoak bilatzeko helburuarekin, eta ahal
dela asmatze-tasa txikiagotu gabe, Garca et al. (2014) lanean gomendatzen den moduan, ikasketa automatikoaren
ikuspuntutik esanguratsuenak diren aldagaiak automatikoki hautatzeko algoritmo bat erabili dugu: Hall (2000)
laneko Correlation-based Feature Subset Selection (CFSS) algoritmoa non korrelazioan oinarriturik aldagai az-
pimultzo egokia aukeratzen den. Asmatze-tasa mantentzea lortzen badugu, emaitza hobea izango da, aldagai
gutxiagorekin lortutako sailkatzailea sinpleagoa izango baita.

3. taula. Galdera desberdinentzat asmatze-tasak CFSS aldagai-hautaketa egin ondoren

Galdera C4.5 \ Hautatutako aldagaiak

Osoa

Neska, Mutila (ikaslea) % 70.44 | aitaren ikasketa-maila, irudiaren generoa, autogintza, ordenagailu-sareak
Emakumea, EzEmak (irudia) | % 75.62 | generoa, betaurrekoak, zuzenbidea
Betaurrekoa Bai, Ez (irudia) | % 56.76 | eskola, adina, irudiaren generoa, ordenagailu-sareak

Taldean, Bakarrik (irudia) % 77.04 | eskola, jantzigintza, etxegintza
K.P.
Neska, Mutila (ikaslea) % 70.37 | aitaren ikasketa-maila, lantokia

Emakumea, EzEmak (irudia) | % 74.70 | urtea, generoa, betaurrekoak
Betaurrekoa Bai, Ez (irudia) | % 54.32 | irudiaren generoa, artea, kimika, jantzigintza, ordenagailu-sareak
Taldean, Bakarrik (irudia) % 76.54 | generoa, amaren ikasketa-maila, autogintza

2 eta 3 tauletako emaitzak konparatzen baditugu zera ondoriozta dezakegu: asmatze-tasetan ez dago diferentzia
handirik; izan ere, hainbat kasutan hobetu ere egiten da aldagai hautaketarekin, eta bestalde, eraiki ditugun sailka-
tzaileak askoz sinpleagoak izango dira. Menpeko aldagaia eta beste 20 aldagai erabiltzetik, hiru edo lau erabiltzera
pasatu baikara. Hautatutako aldagaiak goi-mailan aztertuz hainbat ondorio orokor atera ditzakegu. Lehenik eta
behin, esan dezakegu adin horietan haurren generoak dagoeneko baduela eragina gaztetxoek informatika eta infor-
matikarion inguruan duten ikuspuntuarengan. Izan ere, kasu askotan ageri da aldagai hori hautatua. Estereotipoak
guk uste baino lehenago iristen dira gaztetxoengana. Datu-base osoan egindako aldagai hautaketari begiratuz esan
dezakegu, haur hori hezi den inguruak ere eragiten duela bere ikuspuntuan. Izan ere, eskola aldagai gisa agertzen
da informatikariaren lantokia deskribatzerakoan eta baita betaurrekoak jarri ala ez erabakitzerakoan.

Aldagai horien eta menpeko aldagaiaren arteko erlazioari buruz gehiago jakin dezakegu eraiki ditugun zuhai-
tzen egiturari erreparatuz. Adibide gisa, datu-base osorako eta K.P.rako sortutako bina sailkapen zuhaitz aztertuko
ditugu: 1 eta 2 Irudietakoak ikasleen generoak bereizteko eraikitakoak, eta 3 eta 4 Irudietakoak, irudiaren generoa
marrazteko eraikitakoak. Sailkapen zuhaitz horien adabegi bakoitzak klase bat adierazten du eta errotik adabegie-
tarainoko bideak aldiz, egindako sailkapenari dagokion azalpena.

1 eta 2 Irudiak aztertuz, esan liteke datu-base osoan zein K.P.n, ikasleen generoa determinatzeko garrantzia
gehien duen aldagaia, hauek marrazkiari ematen dioten generoa dela. Nola nahi ere, neskak (morez markatuak)
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1. irudia. Datu-base osoan ikasleen generoa sailkatzeko erabilitako zuhaitza.

MarrazkiarenGeneroa

= Emakumezkoa = Gizonezkoa = Ezinzehaztu
-

e Mutila (363.0/137.0) Mutila (a7.o;23.0)|
NN

=0 =1

/
Autogintza W
=0 =1
Mutila (2.0) Neska (2.0)}

2.irudia. K.P.ko ikasleen generoa sailkatzeko erabilitako zuhaitza.

MarrazkiarenGeneroa

/= Emakurmezkoa = Giznhnezkoa = Ezinzehaztu

VNeska (58.0/9.0) Lanlekua Mutila (14.0/6.0)
/\
= Bat = Anitz
\
Mutila (70-0123-0)775 Aitarenikasketamaila
=7 ///=2N= 3
Mutila (3.0/1.0) Neska (10.0/2.0) Mutila (7.01‘2.0)‘

eta mutilak (urdinez markatuak) bereizteko lortzen diren erregela nagusiak, edo kasu gehien biltzen dituztenak, ez
dira berdinak bi kasuetan. Datu-base osoaren kasuan ondoko bi erregela nagusia ondoriozta genitzake: (1) neskak
dira informatikaria emakumezko marraztu eta ordenagailu-sareetan informatika badagoela diotenak (2) mutilak di-
ra informatikaria gizonezko edo definitu gabe marrazten dutenak. K.P.ko kasuan aldiz, lehenengo erregela berdin
errepikatzen da baina bigarrenak, aldaketa batzuk ditu, (2) mutilak dira informatikaria definitu gabe marrazten du-
tenak eta gizonezko marrazteaz gain, lantokia pertsona bakarrekoa marrazten dutenak. Badago aukera gizonezkoa
marrazten dutenen artean neskak identifikatzeko.

3 eta 4 Irudietako zuhaitzak aztertzen baditugu, informatikaria emakumezko gisa zeren arabera marrazten du-
ten ondorioztatu ahal izango dugu. Datu-base osoa kontutan hartuz, (1) informatikaria emakume imajinatzen dute
neskek baldin eta betaurrekorik gabe imajinatzen badute eta zuzenbidean ez dela informatikarik erabiltzen pen-
tsatzen badute. Bestalde, (2) informatikaria ez dute emakume imajinatzen mutilek eta betaurrekoekin irudikatzen
duten neskek. K.P.n aldiz, badirudi taldeak edo urteak eragina duela. Kasu honetan, neskek 2016 eta 2018. ur-
tean informatikaria emakume irudikatu zuten baina ez aldiz, 2017. urtean. Mutilek aldiz, ez dute emakumezkoa
imajinatzen informatikaria.

4. Ondorioak eta etorkizuneko lana

Motibazioa informatika-ikasketetara iristen diren emakumeen kopuru urriaren jatorria aztertzea izanik, lan ho-
netan hiru urtetan zehar Euskal Herriko hainbat eskoletan 10-12 urte arteko gaztetxoei egindako inkesta batzuk
baliatu ditugu, adin horretan haiek duten iritzia aztertzeko. Datu-meatzaritzako prozesu oso bat egin behar izan
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3. irudia. Datu-base osoan irudiaren generoa sailkatzeko erabilitako zuhaitza.

/: Neska = Mutila

Betaurrekoak EzEmakumnezkoa (308.0/23.0)
= Bai /\ - EZ\

EzEmakumezkoa (149.0,‘61.())1 Zuzenbidea

/=o =1\

Emakumezkoa (113.0/41.0) ‘ EzEmakumezkoa (66.0/30.0)

4. irudia. K.P.ko irudiaren generoa sailkatzeko erabilitako zuhaitza.

Sexua

7 N\

Urtea EzEmakumezkoa (73.0/9.0)

- | R

Emakumezkoa (19.05.0)J EzEmakumezkoa (26.3}8.0)‘ Emakumezkoa (44.0/17.0)

dugu horretarako: datuak batu, aurreprozesatu, erantzun nahi genituen galderak erantzuteko prestatu, sailkatzai-
leekin erabiltzeko egokitu, sailkatzaileak eraiki eta aztertu. Prozesu horri esker, jasotako inkestetan parte hartu
duten ikasleei buruz hainbat ondorio atera ditugu. Lehenik eta behin, neskek eta mutilek informatika eta infor-
matikariei buruz duten ikuspuntua ez da berdina adin horretan eta % 70eko asmatze-tasarekin bereizteko gai gara.
Asmatze-tasa hori zerbait igotzen da haurrek informatikariari irudikatzen dioten generoa eta lanean bakarrik edo
taldean imajinatzen ote duten asmatzen saiatzen garenean, eta jaitsi aldiz, betaurrekoekin irudikatzen ote dituzten
asmatzen saiatzen garenean. Horrez gain, aldagai-hautaketa eta sailkapen zuhaitzak aztertuz, esan dezakegu hau-
rren bizi-inguruneak (eskolak) eta taldeak baduela eragina haurrek gai honen inguruan duten iritziaren gainean.
Azkenik, bereziki nabarmentzekoa iruditzen zaigu lortutako emaitzen artean, badirudiela gure inguruko 10-12 ur-
teko mutilek oro har gizonezkoak edo identifikatu ezinezko generoa duten gizakiak irudikatzen dituzten arren,
neskek oraindik hein handi batean ikusten dutela informatikaria neska izan daitekeela. Emaitza honek adierazten
digu, adin-tarte horretarako prestatutako ekintzek eragina izan dezaketela etorkizunean informatika ikasiko duten
emakume kopuruarengan.

Datuen beste azterketa bat egitea aurreikusten dugu lehenengo etorkizuneko lan gisa. Gainbegiratutako ikasketa
automatikoko prozesua hasieran planteatu ditugun galderek baldintzatu dute. Baliteke, hori horrela izanik, datuetan
benetan existitzen ez zen egitura bat bilatzen aritu izana. Horregatik, aurreikusten dugu clustering algoritmoen
bidez datuen egitura naturala topatu eta talde bakoitzaren azterketa egitea, taldeko adibideen antzekotasun nagusiak
zeintzuk diren ondorioztatzeko.
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5. Eskerrak eta oharrak
Lan honek finantzaketa jaso du Eusko Jaurlaritzako hezkuntza saileko unibertsitateak eta ikerketa atalak
sustenga-tzen duen ADIAN ikerketa taldetik (erreferentzia IT980-16).
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Iparra galdu gabe! Euskal alderdi-sistema ez da espainiar estatuko
azpi-sistema elektoral bat

Garmendia Iturria, Haritz eta Urteaga, Eguzki
Euskal Herriko Unibertsitatea
hgarmendia003@ehu.eus

Laburpena

Lan hau euskararen eta boto abertzalearen arteko loturaren inguruan egiten ari garen doktore-tesiaren
fruitua da. Ikerketa honetan, zehazki, euskal alderdi-sistemaren gaineko berrikusketa bat proposatzen
da. Akademian hegemoniko den korronte modernistak euskal alderdi-sistema estatu beregaina duten
espainiar eta frantziar nazionalismoen betaurrekoetatik irakurtzera behartzen gaitu. Ikuspegi horretatik,
euskal alderdi-sistema estatu bateko azpi-sistema bereizi moduan aztertzera kondenatuta gaude.
Errealitatean, ordea, bi estatutan ditugu euskal alderdi nazionalistak. Lan honetan, interpretazio-esparru
bat proposatzen da alderdi-sistemak zedarritzeko irizpideak euskal nazioan ardaztu eta euskal alderdiak
bere osotasunean aztertzen dituen euskal alderdi-sistema jasotzeko.

Hitz gakoak: nazioa, estatua, alderdi-sistema, euskal kasua.

Abstract

This article is the result of a PhD thesis regarding the link between the Basque language and the
Basque Nationalist Vote which we have been working on. In this research, a review of the Basque
political party system is specifically proposed. The modernist current that is hegemonic in academia
obliges us to look into the Basque political party system from the perspective of nationalisms that
have a political state of their own. AS a result, we are obliged to analyze the Basque party system as a
specialized sub-system within a nation-state. In reality, however, the Basque nationalist parties
function astraddle of two different nation states. An interpretative framework for the Basque political
party system is proposed which focuses on the criteria defining the political party systems and which
analyzes Basque political parties as a whole.

Keywords: nation, state, party system, Basque case

1. Sarrera eta motibazioa

Ikertzaile euskaldun garen neurrian, UEUKo sortzaileek zuten motibazio bera dugu: sorkuntza
intelektuala euskaraz eta euskal mundutik abiatuta egitea. Abiapuntu horrek erabat baldintzatu du
soziologia elektoralaren arloan egin dugun ikerketa honen noranzkoa, baita hura lantzean hobetsi
dugun perspektiba ere.

IkerGazte kongresua euskal arnasgune bat da erdal inteligentzia hegemoniko duen akademian.
Askatasun espazio hori aprobetxatuz, euskal alderdi-sistema interpretatzeko esparru berri baten
zirriborroa proposatzen dugu. Proposamen horrek honako hau du xede: CISek euskal alderdi-
sistema interpretatzerakoan aldezten duen irakurketari alternatiba bat ematea.

Lan honek hauxe du oinarria: Euskal Herriko Unibertsitatean ikerlari moduan egiten ari garen
Euskararen eta boto abertzalearen arteko lotura doktore-tesia. Ondorengo ataletan azaltzen
duguna, beraz, orain arte doktore-tesian erdietsi ditugun ondorioen aurrerapen bat da.
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2. Arloko egoera eta ikerketaren helburuak

Gure doktore-tesiak euskararen eta boto abertzalearen arteko lotura aztertzea du helburu, eta,
beraz, eskuartean dugun ikerketa hau soziologia elektoralaren arloan kokatuta dago. Ikerketa
egiteko, metodologia mistoa erabili dugu. Aurrena, kuantifikatu dugu bi aldagai horien artean
erlazio lineal bat dagoela, eta, erlazioa konfirmatu eta gero (Garmendia, 2015; Garmendia et. al.,
2017), saiatu gara ulertzen boto abertzalea ematen duten euskal hiztunek nolako zentzua ematen
dioten beren portaerari. Azken batean, honako hau behatu nahi dugu: hautesle batek euskara
erabiltzeak, ezagutzeak, haren aldeko jarrera izateak zer-nolako eragina duen boto abertzalea
ematean. Gure kasuan, euskararen eta boto abertzalearen arteko lotura interpretatzeko, clivageen
teorian oinarritu gara (Lipset et. al., 1967).

1. taula. Clivageen teoria eta haren aplikazioa.

GERTAKARI HISTORIKOA ERAGINDAKO GATAZKA CLIVAGEA
Erreforma protestantea Katolikoak vs Protestanteak Lerrokatze erlijiosoa
Nazio-estatuaren eraikuntza Estatuaren menpekoak vs Elizaren menpekoak
Komunitate kulturalak vs besteak (1) Jatorriari  dagokion lerrokatzea
. L -(1)NAZIONALA
Zentro menderatzailea vs periferia (2) -(2)LURRALDEA
Iraultza industriala Landaguneko lurjabeak vs hiriguneko industrialariak (3) “(3)EREMUA
Burgesia vs langilea Klase sozialari dagokion
lerrokatzea

Iturria: Anduiza eta Bosch (2004, p. 149), guk moldatua.

Teoria horren arabera, Europako mendebaldeko alderdi-sistemen muinean, honako hauek
eragindako gizarte-hausturak daude: erreforma protestanteak, iraultza industrialak eta nazio-
estatuaren eraikuntzak eragindakoak, hain zuzen. Haustura horiek gizartean interes ezberdineko
taldeak trinkotzen laguntzen dute (talde etnikoak, langileak, nekazariak, erlijiosoak etab.). Hala,
alderdi politikoak talde horien interesak espazio politikoan ordezkatzea helburu duten
organizazioak dira. Horrenbestez, gizartean dauden talde-interes nagusiek alderdi-sistemaren
estruktura baldintzatzeko gaitasuna dute. Ardatz horiei clivage esaten zaie eta hauteskundeetan
gertatzen diren lerrokatze elektoralak ulertzeko kategoria teoriko nagusiak dira.

Hori guztia irakurri genuenean, honako galdera hau egin genion geure buruari: zein dira, euskal
kasuan, alderdi-sistema egituratzen duten clivage nagusiak? Eta nola interpretatu behar da
euskararen eta boto abertzalearen arteko lotura?

ClSen inguruan lanean dabiltzan ikertzaileek bi clivage aipatzen dituzte euskal alderdi-sistema
aztertzerakoan: 1) clivage soziala eta 2) zentro-periferia gatazkak eragindako jatorriaren inguruko
clivagea. Ikerketa horiek lurralde-clivagearen parametroak erabiliz azaltzen dute euskararen eta
boto abertzalearen arteko lotura (ik. Pallarés, 2014; Llera, 2016).

Alabaina, doktore-tesiko elkarrizketak egitean ikusi dugu badagoela desfase bat
elkarrizketatuek euskal alderdi-sistema irudikatzean erabiltzen dituzten kategorien eta aipatutako
autoreek proposatzen duten eskemaren artean. Arazo horri irtenbide bat bilatzeko asmoz, jarraian,
esparru teoriko bat proposatzen dugu, zeina bozka abertzale ematen duten euskal hiztunek
euskararen eta boto abertzalearen arteko lotura azaltzean irudikatutako alderdi-sistemarekin bat
baitator.

3. Ikerketaren muina

3.1. Irizpide zaharra: CIS erakundea

ClSek proposatutako esparruak gure ikerketarako balio ez izatearen arrazoia nazio
kontzeptuaren eztabaidan mamitzen da. CIS erakundeak nazio modernoaren ideia hobesten du,
eta, ondorioz, argitaratzen dituen lanetan, Estatutik abiatuta ezartzen ditu ikerketa-objektua
zedarritzeko irizpideak, ikerketa elektoralak egitean. Horrek bi ondorio zuzen ditu.
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1) Perspektiba horretatik, gehienez ere, Hego Euskal Herriko alderdi-sistema soilik
aztertu ahal izatea. lzan ere, Ipar Euskal Herriko alderdi-sistema Frantziar Estatuaren
mugetan dago.

2) Alderdiak kategorizatzerakoan, alderdi nazionalista kategoria alderdi “periferiko” jakin
batzuei soilik esleitzea.

Interpretazio-esparru horren arabera, espainiar alderdiak ez dira alderdi nazionalistak, alderdi
estatalistak baizik. Hori gutxi ez eta, periferiako lurraldetan ordezkaritza duten baina espainiar
estatua zalantzan jartzen ez duten alderdiak alderdi erregional/autonomistatzat kategorizatzen
ditu.

1. irudia. CIS erakundeak euskal alderdi-sistema kategorizatzeko erabiltzen dituen irizpideak.

Ad: Ahal Dugu, PSE-
- Ezkerrera lerratuta EE/PSOE
Alderdi Estatalak | |
— (zentroa)
© S ] .
c 2 — Eskuinera lerratuta = Ad: PP
U @©
249
Sw
ED % — — Ezkerrera lerratuta =t Ad: I-E
© =
q;:) c Erregionalista —
©
8 % — Eskuinera lerratuta [=——Ad: Union Alavesa, UPN
]
—| L] Alderdi Ez-estatalak
(periferia)
— Ezkerrera lerratuta  — Ad: EH Bildu
Nazionalistak —
Ad: EAJ
— Eskuinera lerratuta  —

Iturria: guk egina

Euskobarometro taldeko zenbait kidek (Retortillo et. al., 2016: 175-180), interpretazio-esparru
hori erreferentzat harturik, bitan banatzen dituzte euskal alderdi-sistemako alderdiak: alderdi
autonomistak (PSE-EE, PP, Podemos...) eta alderdi nazionalistak (EAJ eta EH Bildu). Gure ustez,
ordea, banaketa hori okerra da eta ez du balio errealitatea azaltzeko. Izan ere, kontraesan bat al
da alderdi bat nazionalista eta aldi berean autonomista izatea? Ez, noski. EAJ ez al da alderdi
nazionalista eta autonomista? PP ez al da alderdi nazionalista espainiarra? Gauza bat da
alderdiaren jatorrizko nazioa, eta bestea, alderdi horrek hobesten duen estatu-antolaketa. Alde
horretatik, bi aldagaiak elkarren osagarri izan daitezke.

Nahasmen teoriko hori gainditzeko, oso baliagarri suertatu zaigu Joxe Azurmendik (2017)
proposatzen duen nazioaren definizio klasikoa. 1zan ere, euskal alderdi-sistema nazio klasikoaren
irizpideen arabera interpretatzen saiatzen da, doktore-tesian parte hartu duten elkarrizketatu
gehienek egiten duten moduan. Hori egitean, estatuaren mugak gainditu eta ikuspegi berri bat
zabaltzen da. Gure kasuan, Ibai Iztuetak (2016) egiten duen bereizketa erabiliko dugu kontzeptuak
argitzeko. Bereizketa horren arabera, gauza bat da herria/nazioa eta bestea, gizartea. Naziotasuna
aukeratu egiten da; hiritartasuna, inposatu.

2. taula. Nazio zibiko/etniko dikotomia gainditzeko proposatzen den nazioaren definizioa.

Gizartea Hiritarrek bizigune dituzten elkarbizitza eta harreman espazioak dira. Eredu administratiboek
ezaugarrituko lituzkete, eta administrazio-unitate esanguratsuena estatua litzateke. Hala, gizarte
kontzeptuaren barruan, hizkuntzarekiko harremana norbanakoaren dimentsiotik, norbanakoen
eskubide eta betebeharren auzitik, ulertzeko eskatzen da, hain zuzen ere, hurbilketa arrazionala
eta hizkuntzen alderdi instrumentala azpimarratuz.

(hiritarra)

Herria/Nazioa | Beren burua auto-adskripzio beraren inguruan definitzen duten herritarrek osaturiko gizatalde
gisa defini daiteke. Hala, herri/nazio kontzeptuaren barruan, hizkuntzarekiko harremana talde-
nortasunaren dimentsiotik ulertzeko eskatzen da, lotura horren izaera irrazionala eta hizkuntzen
alderdi sinbolikoa azpimarratuz.

Iturria: 1ztueta (2016).

(nazio kidea)
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Nazio gutxitu izateak dituen ondorioak ikusarazteko, ezinbestekoa da bereizketa hori mahai
gainean jartzea. Euskal nazioaren kasuan, alderdi-sistema hiritartasunaren ikuspegitik landuta,
euskal alderdi-sistema erdibitu, eta behartuta gaude euskal alderdiak Espainiar/Frantziar
nazioaren logikatik irakurtzera.

Alderdi-sistema naziotasunetik irakurriz gero, berriz, estatuaren mugak gainditu, eta euskal
alderdi-sistema bere osotasunean ulertzeko aukera dugu. Bide malkartsua da azken hori. lzan ere,
clivageen teoria parametro berrien arabera berregokitu behar da.

Hori esanda, bidegurutze bat dugu. Bi hautu egin behar ditugu: batetik, zer naziotatik aztertu
nahi dugu alderdi-sistema? Eta, bestetik, zer ikuspegitatik, naziotasunetik ala hiritartasunetik?
Honako hau da gure hautua: zailtasunak zailtasun, euskal alderdi-sistema euskal naziotik eta
naziotasunean oinarrituta irakurtzea. Azken batean, hura baita euskararen eta boto abertzalearen
arteko lotura ulertzeko aukera egokiena.

3.2. Euskal nazio klasikoa eta irizpide berriak

Ikerketa sozialak egiterakoan, ikerketa-objektua zedarritzeko irizpideak estatutik abiatuta
ezartzea da normalena. Alabaina, ikerketa-objektua zedarritzeko irizpideak nazio gutxituetatik
abiatuta zedarritzea ez da bekatua. Are gehiago, zilegi bezain beharrezkoa da (Azurmendi, 2018:
77). Gure kasuan, euskal nazioan oinarrituko ditugu alderdi-sistema zedarritzeko irizpideak.

3. taula. Euskal alderdi-sistema interpretatzeko irizpide berriak.

IRIZPIDEAK ALDERDI SISTEMAK AZTERTZEAN ERABILI DITUGUN
IRIZPIDEAK
1 NAZIOAK AURRENEKO IRIZPIDEA: Zer naziotako alderdi/koalizioak daude euskal lurraldean?
(KOM)UNITATEA . —
OSATZEN DU e  Frantziar naziotik sortuak

e  Espainiar naziotik sortuak
. Euskal naziotik sortuak

BIGARREN IRIZPIDEA: Nolako harremana du nazio bakoitzak estatuarekin?

.

<  Estatu beregaina duten nazioak:

. Nazio frantsesa

. Nazio espainiarra
< Estatu beregainik ez duten nazioak
. Euskal nazioa

2 DIBISIOAK HIRUGARREN IRIZPIDEA: Nazio bakoitzean, zenbat dibisiok lortu dute alderdia/koalizioak
(KOM)UNITATE | egituratzea?

NAZIONALAREN . i i
BAITAN ULERTU «»  Estatu beregaina duten nazioak

BEHAR DIRA e  Frantziako nazioaren kasuan: (ikerketa beste baterako)
. Espainiar nazioaren kasuan: 2 dibisio:
»  Zentroaren interesa vs periferiaren interesa
>  Burgesiaren interesa vs langileen interesa
< Estatu beregainik ez duten nazioak
e  Euskal nazioaren kasuan 2 dibisio:
» Nazionala eta erregionala
>  Burgesiaren interesa vs langileen interesa

Iturria: Guk egina.

Ikuspegi berri horretatik, lehenik, euskal nazioa ordezkatzen duten euskal alderdien esparrua
definitu behar da. Hala, ikusten da euskal alderdiak Euskal Herriko 7 lurraldetara hedatzen direla.
Irizpideak zedarritzeko unitatea nazioa den neurrian, galdera bat egin behar diogu gure buruari:
euskal lurralde horretan hauteskundeetan parte hartzen duten alderdiek zein nazio ordezkatzen
dituzte? Euskal alderdi-sistemaren kasuan, ikusten da hiru naziotako alderdiak daudela: 1) euskal
naziokoak, 2) frantziarrak eta 3) espainiarrak.
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Nazio ezberdinetako alderdiak identifikatu ostean, bigarren fasera igarotzen gara. Alde
horretatik, ezinbestekoa da bereizketa bat egitea. Honatx bigarren galdera: nazio horietatik,
zeinek dute estatua? lzan ere, espainiar eta frantziar nazioak ordezkatzen dituzten alderdien
kasuan, naziotasuna eta hiritartasuna bat dira, eta, beraz, identitate nazionalak ez die
buruhausterik sortuko. Are gehiago, beren identitate nazionala “ikusezin” bihurtzen da. Aldiz,
naziotasuna eta hiritartasuna bera ez diren kasuetan, mobilizazioak hiritartasun propioa
aldarrikatzera lerratuko dira. Horregatik da begi-bistakoa beren izaera nazionala. Edonola ere,
alderdi politiko ez-nazionalistarik ez dago. Guztiek dute jatorri partikular bat.

Alderdi guztiak jatorrizko nazioaren arabera hiru multzotan sailkatu eta gero, clivageen teoria
egokitua aplikatuko dugu. Teoria hori aplikatzerakoan, ordea, gogoratu jada dibisioak ulertzeko
unitatea ez dela lurraldea edo estatua, komunitate nazionala baizik. Horregatik, naziotik abiatuta
ulertu behar dira aurrez aipatutako dibisioak.

Biraketa kopernikar hori egindakoan, nazioa bihurtzen da euskal alderdien sorrera azaltzeko
erreferentzia-esparru, eta, ondorioz, zentro-periferia dibisioak ClSen lanean zuen funtzio
erabakigarria galtzen du estatu gabeko nazioak ordezkatzen dituzten alderdien sorrera azaltzeko.
Izan ere, nola da posible Sortu/EA/EAJ alderdiak alderdi periferikoak izatea, baldin eta alderdi
horien zentroa ez bada espainiar nazioan aurkitzen? Egia da hiritar dimentsiotik begiratuta
espainiar/frantziar estatuek araututako hauteskundeetan parte hartzen dutela. Edonola ere, euskal
nazioaren interesak ordezkatzen dituzten alderdi nazionalak dira. Euskal lurralde nazional guztian
ordezkaritza lortzea xede duten proiektu politikoak dituztelako deitu diegu alderdi nazionalak.
Azken batean, PP, PSOE, Podemos edo C’s alderdien baliokideak dira. Bien artean,
desberdintasun bakarra dago: alderdi horiek ordezkatzen duten espainiar nazioak estatu
espainiarraren monopolioa du; euskal nazioak, aldiz, ez.

Azkenik, zer gertatzen da EH Bildu, EH Bai edota Geroa Bairekin? Alderdi/koalizio horiek,
euskal nazioan dute jatorria; alabaina, beren esparru politikoa ez da nazionala. Euskal lurralde
jakin batzuetara mugatzen dira. Horregatik, euskal koalizio erregional moduan sailkatuko
genituzke. Union Alavesa eta UPN alderdiak, berriz, espainiar nazioan jatorria duten alderdi
periferiko vasco eta navarroak lirateke.

4. Ondorioak

Azken atal honetan, euskal alderdi-sistemaren berrikusketa bat proposatzen da. Irizpide
berrietan oinarrituta, hiru zuzenketa azpimarratu nahi genituzke.

Lehen zuzenketa espainiar/frantziar alderdi nazionalistei dagokie. Proposatu ditugun
irizpide berri horiek aplikatuz gero, ordura arte alderdi estatal/autonomistatzat jotzen ziren
alderdiei ezkutuan zuten DNI nazionala bistaratzen zaie. Alderdi nazionalista horiek askotarikoak
dira. Euskal alderdi-sistemaren kasuan, bi clivageren arabera banatzen dira: jatorriari dagokion
lurralde-clivagea eta clivage soziala.

Bigarren zuzenketa euskal alderdi nazionalei dagokie. ClSen eskeman, alderdi periferiko
moduan sailkatzen dira alderdi horiek. Modu horretara formulatuta, badirudi botere politiko eta
ekonomikoaren deszentralizazioa dela euskal alderdiak sortu izanaren arrazoia. Alabaina, auzia,
funtsean, hori baino sakonagoa da. Euskal alderdi horiek komunitate nazional ezberdin bat dute
jatorrian, euskal nazioa. Halaber, beren proiektu politikoa euskal nazioak hartzen duen barruti
guztira zabaltzen da: iparrera eta hegora (Andaluziara ez: Tuterara bai). Horregatik, Euskal
Estaturik izan ez arren, euskal alderdi nazional esaten zaie.

Hirugarren zuzenketa euskal alderdi/koalizio erregionalei dagokio. Alderdi horiek, euskal
lurraldearen barruan, eremu jakin bateko euskaldunak ordezkatzeko antolatzen dira. Euskal
nazioan dituzte sustraiak, baina beren eragite-gunea ez da nazio mailakoa. Sarritan, antolaketa
erregional horiek halabeharrezko hautu batetik datoz. Nazio puskatua izatearen ondorio dira. Izan
ere, bi estatutan banaturik egonda, oso zaila da hauteskunde guztietan lehiakorra den proiektu
politiko komun bat izatea. Bi hiritartasun partekatzeak horrelako ondorioak ditu.
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Laburbilduz, euskal alderdi-sistema ez da ardatz nazional/sozialaren arabera egituratzen den
lau hankako mahai bat. Mahai bat da, baina hiru hanka ditu mahai horrek. Hanka horietako
bakoitza nazio bat da, eta nazio bakoitzak dibisio ezberdinak ditu.

2. irudia. Euskal alderdi-sistema sailkatzeko proposatutako irizpideen aplikazio praktikoa.

Frantziar alderdi Estatu beregaina duen| Beste ikerketa batean
nazionalistak nazioa garatuko dugu
—| Ezkerrera lerratuta f— Ad: PSOE/PSE-EE, Ahal
Dugu
Estatalak
<Z( = Eskuinera lerratuta Ad: PP
E 3 Espainiar alderdi Estatu beregaina duen
< % nazionalistak nazioa
8 = Ezkerrera lerratuta Ad: Izquierda/Ezkerra
& S
8 ~ Periferikoak —
a Q . i
w j:‘ Eskuinera lerratuta Ad: Union Alavesa
[E=gyv]
o=
(L]
—| Ezkerrera lerratuta f— Ad: Sortu
Nazionalak
Eskuinera lerratuta Ad: EA)
Euskal alderdi Estatu beregaina ez
nazionalistak duen nazioa
Ezkerrera lerratuta Ad: EH Bildu
Erregionalak —
— Eskuinera lerratuta f— Ad: Geroa Bai

Iturria: guk egina.

5. Etorkizunerako planteatzen den norabidea

Gure doktore-tesian euskararen eta boto abertzalearen arteko lotura ari gara aztertzen. Hasiera batean,
Hego Euskal Herriko kasura mugatu dugu ikerketa. 1zan ere, ez dugu baliabiderik Ipar Euskal Herriko
kasua gehitzeko. Edonola ere, interes handikoa da aztertzea nolako lotura dagoen euskararen eta boto
abertzalearen artean lurralde osoan. Horregatik, Hego Euskal Herrian egin dugun ikerketa hau Ipar
Euskal Herrira zabaltzea da etorkizunerako planteatzen dugun norabidea.
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7. Eskerrak eta oharrak

Aurkeztu berri dugun ikerketa hau EHUko “Gizartea, Politika eta Kultura” doktore-programaren
barruan egiten ari garen Euskararen eta boto abertzalearen arteko lotura doktore-tesiaren egokitzapen
bat da. Halaber, EHUko euskara erretoreordetzak emandako ikerketa-beka baten laguntza du ikerketa
honek.
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Andrei Zvyagintsev: boterearen jokoa Leviatan filmean, Thomas Hobbesen
eta Joben Liburuaren oinarrietatik

Urcola Eceiza, Eider

FEuskal Herriko Unibertsitatea

eiderurkola@gmail.com

Laburpena

Andrei Zvyagintsev errusiar “Olatu Berriko” zinearen ikurrik garrantzitsuena da. Zuzendari
txalotuaren laugarren filma da Leviatan (Zvyagintsev, 2014). Filma errusiar gizartearen eta sistema
politikoaren alegoria bat da. Hau da, gizartearen ispilu bat. Kolyaren istori simplea erabiliz, Errusiaren
ustelkeriaren eta boterearen erabilera azaltzen du. Filmak horretako bi oinarri ditu: Thomas Hobbesen
Leviatan liburua eta Bibliako Joben Liburua. Boteredun figuraren eta gerra-egoeraren kontzeptuek zer
esan handi dute film honetan.

Hitz gakoak: Zvyagintsev; zinea; Errusia

Abstract

Andrey Zvyagintsev is one of the most important symbols of the "New Wave" of the Russian
cinema. Leviatan is the fourth film of the renowned director (Zvyagintsev, 2014). This movie is an
allegory of the current Russian society and its political system. Using the simple story of Kolya,
Zvyagintsev explains the Russian corruption and the use of the power. The movie has two important
references: Thomas Hobbes book Leviatan and the Biblical story of "the book of Job". The presence
of a powerful figure and the state of nature are two important concepts which are present in the movie.

Keywords: Zvyagintsev; cinema,; Russia

1. Sarrera eta motibazioa

Andrei Zvyagintsev errusiar zinemaren olatu berriko erreferente nagusia da. Andrei Tarkovski
errusiar zine zuzendariarekin parekatu dute (Cabart, 2003; Fatu-Tutoveanu, 2003). Hainbat sari ditu
esku artean: Veneziako Urrezko Lehoia (2003), Canneseko gidoirik hoberenaren saria (2014),
Canneseko epailearen saria (2017), Errusiako NIKA saria (2004) zuzendaririk hoberenari izendapena
eta hainbat aldiz izan da Oscar sarietara izendatua, beste sari askoren artean (IMBd,-). Hala ere,
egungo zine zuzendaririk garrantzitsuenetariko bat bada ere, ez dago akademian bere inguruko lan
gehiegi. Artikulu solte batzuk daude, baina lan sakonik ez dago eta ondorioz, zuzendariaren inguruko
analisi sakon eta osatu baten premia dago.

Bost luze-metrailen sortzaile, aipagarria da mundua ikusteko eta ulertarazteko duen begirada
poetikoa; koherentzia mantenduz maila narratibotik hasi eta formaraino, zigilu pertsonala sortuz.
Filmak errusiar gizartearen irakurketa alegorikoak dira, istorio partikularrak erabiliz gizartearen
egoera marrazteko. Baina hori baino haratago doa Zvyagintsev, galdera eta dilema etikoak ere
pantailaratzen baititu dotoreziaz: gizontasuna, giza natura edota giza erantzukizuna besteak beste.

Leviatan filma zuzendariaren lanik sarituenetarikoa eta ospetsuenetarikoa da. Hainbat irakurketa eta
eztabaida sortu ditu urte hauetan zehar (Kondyuk, 2016; Vassilieva, 2018; Dink, 2014). Errusian arazoak
izan zituen zuzendariak zentsurarekin film hau erakusteko garaian. Errusiar Gobernuak emandako diru
laguntzekin egin bazen ere, emaitza ez zen agintarien gustukoa izan (Bonet, 2015; Koch, 2014). Filmak
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familia baten istorio gogor bat kontatzen du, baina atzean sustrai sakonagoak dituen filma da, arazo
politikoetan murgilduz. Bereziki, boterearen erabileraz eta ustelkeriaz hitz egiten du filmak, herri
txikian ikusten den jokoa, egungo egoerara estrapolatu daiteke.

2. Ikerketaren helburuak eta arloaren egoera

Andrei Zvyagintseven filmografiaren inguruan ez da gehiegi idatzi. Gainera, ikertu den gutxi horri
ikuspuntu orokorra falta zaio: zine zuzendariaren lana borobilduko duen ikerketa. Zuzendariak izaera
artistiko pertsonala adierazi baitu bere filmografia osoan zehar, zigilu poetiko pertsonal bat sortuz.
Gainera, bere lanek Errusiar gizartearen irakurketa alegorikoa bultzatzen dute, eta hemen ere sakondu
beharra dago.

Artikulu honetan bi helburu finkatu dira:

Lehenengo helburua, Andrei Zvyagintseven Leviatan filmaren oinarrian dauden ideiak azaltzea da.
Leviatan izenburuak dituen erreferentzia erlijiosoak eta politikoa azaltzea hauek filmarekin duten
lotura erakutsiz. Zehazki, erlijioan, Leviatan munstroaren adierazpenak labur azaltzea, eta bereziki
Joben Liburuarekin Leviatan filmak dituen antzekotasunak islatzea. Politikan berriz, filmak Thomas
Hobbesen Leviatanaren ideiekin dituen antzekotasunak azaltzea.

Bigarren helburua, Leviatan filma hartuz, Andrei Zvyagintsevek irakurketa alegorikoa nola egiten
duen aztertu, hau da, Zvyagintsevek istorio partikularrak erabiliz nola egungo Errusiar politikaren
egoera azaltzen duen aztertu.

3. Ikerketaren muina

Kolya Errusia iparraldeko herri txiki batean bizi den gizona da, bere semearekin (Roma) eta
emaztearekin (Lilya). Herriko alkateak, Vadim, eta apezpiku nagusiak Kolyaren etxeko lurretan Eliza
bat eraiki nahi dute. Alkateak lurrak lortzeko ahaleginak egin arren, Kolyak ez du etsitzen eta bere
lagun abokatu Dimitriri deituko dio laguntza eske. Baina Dimitrik ere ezer gutxi egin dezake sistema
ustelduaren aurrean. Azkenean, alkateak eta apezpikuak Kolyaren etxea eta lurrak lortuko dituzte, eta
Kolya kartzelaratua izango da egin ez duen delitu batengatik.

Leviatan filma Zvyagintseven filmografian zer esan gehien izan duen filma izan da. Filmaren
oinarrian ideia sakonak eta landuak daude, ez da gizon baten istorio hutsa. Sakontasun hori izenburutik
hasten da. Izenburua erreparatuz gero, filmak hainbat erreferentzi dituela ohar gaitezke. Bi taldetan
banatzen dira erreferentzi hauek: erreferentzia erlijiosoak eta erreferentzia politikoak.

Erreferentzi erlijiosoctatik begira, Leviatana garrantzitsua da gizakion erlijio-historian zechar.
Aintzinako lehen zibilizazioetan jada aipatzen zen Jainkotasun izaera zuen itsas-munstroa.
Babiloniako sorkuntza mitoan adibidez, Marduk (Jainko nagusiak) Tiamat Jainko sugea garaitu zuen,
zeinak itsas-dagroi baten forma hartu zuen borrokan zehar. Munstroa hil ostean, bere gorputza erabili
zen lurra eta zerua sortzeko. Tiamatek lehen sorkuntza aurreko kaosa sinbolizatzen du. Kaosa ikusten
dugu filmeko herri txikian, ustelkeriak usteldu duena (Campbell, s.f:1-2).

Hala ere, munstroak Jainkotasun izatea galduz joan zen gizarte politeistak izatetik gizarte
monoteistak izatera igaro zirenean denboraren joanean. Jainko botere ahaldun guztia pertsona
batengan zentratzen joan zen eta gainontzeko izaki jainkotiarrak indarra galduz joan ziren (Campbell,
s.f:3).

Juduentzat aipamen garrantzitsuena Misdrash testuan ageri da. Leviatan munstroa emakume baten
zatitik sortu zela diote, baina Jainkoak hil egin zuen munstroa ez zezan mundua suntsitu. Munstroaren
haragia zintzoenei jaten emango zaiela uste dute Juduek. Horretaz gain, Halakhah testuan dio
Leviatanak balea bat jaten duela egunean (Campbell, s.f33).
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Juduen ikuspuntuan oinarri hartuz, hondartzako balea munstroak jandako balea baten hondakinak
dira. Munstroa badago hor nonbait, itsasoan gordea. Edo jada hezurrak baino ez daudela kontuan
hartuta, zintzoei jada eman zaie munstroaren haragia, eta hondartzan hezurrak baino ez dira gelditu.

Kristautasunean aldiz hainbat forma hartzen ditu munstro honek, Beckingek honela laburtzen du
munstroaren agerpena Kristautasunean (Beckering, 2018:2):

Leviathan occurs six times: twice in the Psalms, twice in the Book of Job, and twice in the
prophecies of Isaiah. Remarkably, the fabulous creature is only attested in poetic texts and
never in a narrative context. The image of Leviathan as well as the symbolic meaning of the
mythological animal is not constant or equal in the six passages. An unequivocal picture of the
Biblical Leviathan cannot be drawn. Sometimes, he is a snake, sometimes a crocodile of
gigantic proportions, and sometimes a dragon of the sea. It is intriguing to see that this
multifaceted image of Leviathan has implications for the reception of the animal throughout
history. At the various stages of human history, the monster plays a different role.

Hala eta guztiz ere, Kristautasunean “Joben Liburua”-aren narrazioa azpimarratu behar da. Filmak
bai baititu munstroa baino haratago doazen antzekotasunak. Batetik, istorioa bera: Job gizon arrunt eta
langile bat zen. Baina Satanasek jarritako probak gainditu behar izan zituen Jainkoaren aurrean bere
fedea defendatzeko (Joben liburua'). Kolya gizon arrunt eta langile bat da. Alkateak eta apezpikuak
jarritako oztopoak gainditu behar ditu Justizia egiteko eta berea dena defendatzeko. Bi pertsonaiak
gizon langileak eta onak dira, benetan sinesten duten hori gogor defendatuz (Mason eta Foster, 2015).
Kolyak bere arbasoen etxea defendatu nahi du, aberria, Errusiar herriaren sustraiak. Hondartzan ageri
diren hezurrak Kolyak aurre egin behar dion Leviatanaren sinbolo dira, munstro boteretsu bat.

Andrei Zvyagintseven filmean erreparatuz, munstroaren sinbolismoak zer esan handia du. Hori dela
eta, Zvyagintsevek balea bat grabatzen du itsasoan eta baita balearen hezurrak hondartzan.
Munstroaren presentzia indartuz. Leviatana beti lotu izan baita balearen itxurarekin eta
handitasunarekin.

Leviatanaren erreferentzi politikoei begira aldiz, bakarra nabarmendu behar dugu: Hobbesen
Leviatana. Bi ideia azpimarratzen dira filmean. Batetik, botere absolutuaren figura, eta bestetik gerra-
egoera. Lehenik, kontuan izan behar dugu, Hobbesentzat, Leviatana, boterearen adierazpena dela,
Cardona Restrepok artikuluan azaltzen duen modura:

En el Leviatan, dice Hobbes, radica la esencia del Estado y alli una persona se encargara de
concentrar el poder. Esta persona no es mas que el Soberano, pues en él se encarna el Estado;
y cada uno de los individuos le debe respeto y sumision en calidad de subdito. Este soberano
es un legislador, ¢l hace las leyes y las interpreta, por tal razon nadie puede derogarlas
(Cardona Restrepo, 2008).

Subiranoaren figura absolutua alkatearen eta apezpikuaren irudia da, zeinak botere eta ahalmen
guztiak dituen, legeak egin eta interpretatu. Kolya herria da, subiranoak errespetatu beharko lukeena,
eskubide guztiak eman baitizkio bakearen alde. Vadimek sistema politiko usteldu bat kontrolatzen du,
trafiko poliziatik hasi, eta epaileetaraino. Guztiak ditu bere menpe, eta gainera, sistemaren zuloak ditu
lagun. Adibidez, burokrazia. Alkatearen helburua, apezpikuarekin batera Eliza eder eta handi bat
eraikitzea da Kolyaren etxea dagoen lurretan. Horretarako, egin behar den guztia egiteko prest daude.
Gainera, behin eta berriro argi utziko du filmean, berarentzat Kolyaren egoeraren arazo bat baino ez
dela, oztopo bat. Subiranoa ez da herriaz kezkatzen. Kolyari ere esango dio eszena batean: “Zizareak
baino ez zarete (...) beti trabak jartzen”.

Apezpikua eta alkatea botere absolutu horren adierazleak dira. Munstro boteretsua, inor baino
ahaltsuagoa dena. Aspaldi usteldu zen subiranoaren eta herriaren arteko akordioa herri txiki honetan.
Eta horren erakusle da itsas-ertzean agertzen diren balearen hezurrak. Akordio bat badago, baina
usteldua dago jada. Horregatik, herrian sistema politiko baten arrastoak daude, baina erdi galduak.

! Joben Liburua: http://antipas.net/sb/18sj.htm web orrialdetik oinarritua
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1.Irudia. Filmeko irudia, balea hezurrak, akordio politikoaren metafora.

Akordioa horren dago ustelduta, legeak ere ezer gutxi egin dezakeela. Dimitri da legearen
ordezkaria, Kolyaren laguna. Abokatua da eta harremana du Moskuko ustelkeriaren aurkako
departamentuko buruarekin. Baina amaiera aldera, alkateak Dimitri mehatxatuko du, eta abokatuak
izuturik alde egingo du herritik, Kolya bakarrik utziz. Errusiar legea ere ez da nahikoa ustelkeria
geldiarazteko.

Bigarren ideia, “tokiari” lotua doa, gerra-egoerari edo natura-egoerari. Hobbesen iritziz, akordio bat
behar baitu gizakiak bakean bizitzeko, bestela, objektu baterako etengabeko desirak gizakia gerra-
egoera etengabe batera bideratzen du, edozer egin baitaiteke egoera honetan. Egoera zital hau gerra-
egoera modura izendatzen du Hobbek. Gizakiak beldur komun bat izan arte egoera honetan jarraituko
du, kontrolik gabe elkar erasoz baliabideak lortzeko (Hobbes,1651). Gerra egoera hau ez da biolentzia
fisikoko egoera izan beharrik, Hobbesek honela definitzen du:

En una situacion semejante no existe oportunidad para la industria, ya que su fruto es incierto;
por consiguiente no hay cultivo de la tierra, ni navegacion, ni uso de los articulos que pueden
ser importados por mar, ni construcciones confortables, ni instrumentos para mover y remover
las cosas que requieren mucha fuerza, ni conocimiento de la faz de la tierra, ni computo del
tiempo, ni artes, ni letras, ni sociedad; y lo que es peor de todo, existe continuo temor y peligro
de muerte violenta; y la vida del hombre es solitaria, pobre, tosca, embrutecida y breve (
Hobbes, 1651).

Deskribitzen duen egoera honek, filmean ikusten dugunaren antz handia du, eta ez da kasualitatea.
Mendien eta itsasoaren artean ikusten dugun herri txiki horrek pairatzen duen egoera degradantea
Hobbesek definitzen duena da: ez dago biolentzia fisikorik, baina bai izua eta etengabeko mehatxua.
Zvyagintsevek egoera hori adierazten duela esan genezake, gerra-egoera salatuz gaur egungo Errusian.
Hau da, Zvyagintsevek nola estatu subiranoa degradatu egin den adierazten du. Akordioa usteldu da,
jada ez du balio.